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HOOFSIUK II.

DVALUERING VAN DIF KIND WSU DB 006 OP BAANTNDELING.

1.
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Inleidend,

Huidige metode van evaluering.
(a) Verstandelike vermoB.

(b) Skoolprestasie.
(c) Beroepspotensialiteit en ~belangstelling.
(d) Ouer~ en leerlingkeuse.
Moontlike lecemtes,
Moontlike yerbeterings.
(1) Basiese behoeftes.
(ii) Xumulatiewe verslagkaart,
(iii) Gestandaardiseerde prestasietogtse,
(iv) Ori8nteringsprosedures en onderwysvoorsiening,

(V) PI‘Ofieln

(vi) TIs basnindeling op hierdie stadium nodig.

(vii) Samevattend.
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HOOFSTUK. TIX

EVALUERING VAN DIT KXIND LET DIE  00G OFP BAANINDELING,

1, INLEIDLND:

In die voorafgaande hoofstuk ig gewys op die baanstel-

sel, sy wese en doel en die T.0.D, se ideaal dasrmee en ook
op die praktiese implemetering soog in werklikheid aange-
tref. Voordat beanindeling egter tot sy reg kan kom, moet
ons besin oor die evaluering van die kind met die oog op die
doeltreffendste baanindeling, altyd gedagtig aan die gevaar
om 'n leerling 'n etiket asn te hang en te begtempel asg

;n tipe wat beskou moet word as onbekwaam tot verandering
en hom te wil afskryf, voordat alle pqgings beproef is om
omstadighede, gesindhede en gtimulante te wysig om die kind
se suksesg te Verseker.l). Dit beklemtoon dan die belangrik-
heid van evaiuering en die daarmee gepaardgsande meting.

2, HUIDIGE MBETODE VAN IEVALUERING.

Wanneer leerlinge in groepe of kursusse geplass word,
kan hulle dan op grond van,

(i) ~verstandelike vermo8, (I.XK.)

(ii) skolastiese prestasies,

—
(1ii) Teroepspotensialiteit, aan die verskillende bane

of kursugse toegewys Word.g).

(a) Verstandelike vermo®:

Dit word gestel dat die I.K. as maatstaf slegs rigting-—
gewend beskou moet word en daarom moet faktore soos inspan-
ning, beroepsbelangstelling en gesondheidstoestand ook in

R 2
sanmerking geneen word. J).

.1, The Curriculum of the secondary school. (Report of a
consultative committee appointed by the executive of
the national union of teachers 1952). p. 12 -~ 24,

2., Van Wyk AH. du P. Verslag van oorsese gending, p. 72
3, Ibhid. VA -
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Dat T.Ke-gcegewens egter belangrik is, ly gcen twyfel
nie, soos ook uit statisticke blyk, bv. die korrzlasie tussen
lecrlinge se I.XK.'s 2n hulle skoolprestasics in die einde-
cksamen van die Middelbares skool wat op 0.80% gestel is.4).

Dit gee verder “n aanduiding van die verstandelike potensia-
liteit van die leerling. Dit is baie belangrik om te Wéat
wagrtoe ‘n leerling in staat ié ten einde so "n lzerling toe

t2 wys man die kursus wat aan sy ontwikkelingsproscs dic mak~
simum stimulus en momantum kan z2e sodat hy kan vorder tot die
hoogste sport waartoe hy in staat is.

‘n Vergelyking van ‘n leerling se varstandsvermo¥ en
skolastiese prestesise sal toon of dic leerling volgens sy vere
standsvermo prestecr of nie. Vandasr dan dat nersenticl-
resultates so balangrik is. As daar “n raedeliks oorcenstemming
is tussen die leerling se verstendsvermo?Z en skoolprestasie, is
die prestasie van die leerling bevredigend want dit is dan
volgans sy verstandpeil. Sodra dear egbter ‘n groot afwyking
in die persenticl-resultaszt is, is dasr ‘n asnduiding van een
of ander leoemte of wanasnpassing en moat disgnostiese en oor-
censtemmende remedifle maatrells getref word, soos ook aanbe-
veel deur dic Van Wykverslag,B)sodat skolastiesc proestasies
in oorcenstemming met intellcoktuele vermodns gebring kan word.
In hoofstuk IV wat oor voorligting handel, word waer na lg.

aspek verwys,

P T

4, Kotzze, A.L.: Intceclligensiec an skooiprestasie, Onderwys=—
bulletin Vol. III No. 2, Junie 1958,
p. 124. '

5 Van Wyk: op, cit. p. 75
/,37:0-900.@0
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Die verstandsvermod geec ook ‘n aanduiding van die pas
waarteen “n leerling kan vorder of behoort te vorder. In-
direk sou dit ook vir dic onderwyser ‘n aanduiding gce van
die tempo wasrteen hy moet werk. Dit sou beslis ook kan
candui watter hoevaélheid en standaard van werk van dié leer-
ling verwag kan word., Dit bring ons onwillckeurig by dis vraag
van versnelde vordering of vertraging want soos Davies tereg
bewser, is dit ‘n paradoks dat hoewel leerlinge teen verskil-
lende tempo'’s lzsr, hulle teen diesclfde tempo moet promo-
veer.6). Hierdie aspek word verder in Hoofstuk V bespreek.

Die verstandsvarmo van dic loerling verskaf on ‘n
aanduiding van die studicrigting of ~kursus wat *n leerling
behoort te volg met die oog op die hoogsmoontlike sukses. |

Psigometriesc en skolasticse toetse in die onderwys is
nie absolute maatstawwe soos die termometer of skroefmikro-
meter nie. Die moderne sicning is dat die I.K. soos deur

)

toetse bepaal werklik nis die belangrikste aspck van die leer-
ling sec geestestoerustiﬁg is nics Dit moet aangavul word

deur baie ander gcgewens van pqutasie en vermol en enige oor-
deel moet den bale tentatief uitgesprecsk word. Voorépalling
van tockomstize prestasic en moontlikhede kan nie kategories
geskied nie. Oorbeklemboning van die I.XK.'s moet vermy word,
op kwantitatiewe terrein beteken dit eintlik nie meer as *n

aanduiding van sckere aspekte van die ver-

6. Davies, J.E.: Racent trends concerning examination,
promotion and differentiation in s~-
condary education. ctc. p. 149

/38000-0.-.
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stand nie., Wechsler s&: "Intelligence is the aggregéte of
global capacity of the individual to act purposefully, to
think rationally, and deal effectively with his environ-
ment® 7>. Waar die kulturele en sosio-ckonomiese omge-
wings verskil, is dit rsadsaam om te onthou dat die I.K. aan-
merklik kan verskil en wel soveel as 17% volgens Burke.8);
Dit is juis as gevolg van die belangrike invloed van sosio=-
ckonomiese omstandighede op die I.K. dat.hierdie aspek van
die lzerling se verstandelike toerusting met die grootste
omsigtigheid in berekening gebring moet word by die baan-—

of kursusindeling. Dit is ook juis hierdie tipe leerling
wat later in die hoBrskoolloopbaan "n aanvanklike kursuén
ihdeling kan loBnstraf, soveel te mecer rede vir die deeglike
oorweging van alle faktore wat hierby betrokke is: kias-
prestasie, beroepspobtensialiteit, beroepsbelangstelling, in-

spanning, gesondheidstoestand en ambisie.

(b) Skoolprestasie:

Skoolprestasie was tot op die huidige die volgende be-
langrikste konsiderasie vir kursusindeling neas die I.X.
Van die skoolprestasie in die lazaste standerd van die laer-
skool is kennis gencem by die baanindeling, maar die be=~
slissende faktor in die verband was nog altyd die eksamen-—

resultasat soos bereik aszsn die einde van die cerste- en tweede

Te Wechsler, D.: The measurement of adult intelligence,

- L

8. Burke, B.S.: The nature and limit of improvement due to
' training,n27th yearbook part l. N.S5.S-E., 1929,

Ag teosnasocee
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kwartale. Waar die beanindeling in die begin van die tweede
kwartaal gedoen word, soos by sommige skole, word dit sterk
betwyfel of al die betrokke leerlinge verseker kan wees van
*n billike beoordeling in die proses van kursusindeling. In
hizrdie verband word verwys na die omstandighede waarin die
standerd ses leerling hom bevind as hy na die hoér$kool'kom,
veral wat betref die psigologiese en sosiologiese aSpekte.9).

Klasprestasie word grootliks beinvlioed deur die leerling
Se oriéntasie ten opsigte van elke vak, ook deur die ver-
houding van leerling tot onderwyser. Die aanpassing van die
leerling by die skool verallwat betref klasorganisasie, me=
todiek van die onderwyser en vakmetodiek is ander belangrike
aspekte wat die leerling se klasprestasie szanmerklik bein-
vloed. Voeg hierby nog die leerling se liefde vir of voor-
oordeel teenoor ‘n vak, tesame met die sg. "reputasie" van
‘n vak en ons het nog verdere oorsake vir 'n onbetroubsre
klasprestasie.

In die praktyk is bevind dat dit juis hierdie klaspres-—
tasie is, wat san soveel wisselende en belemmerende faktore
onderhewig is, wat naas die I.K. die faktor is wet die kur~
susindeling beslis. Jooste waarsku dat wannser leerlinge nou
in groepe geplass word, dzar nie net op hulle prestasies ge-
let word en hulle dan in "n rigting gestuur word volgens die
aard van hulle vermoéns, 1in soverrs as wat dit deur toetse

gemcet kan word nie.lo).

9 Vgl. Hoofstuk 1, p. 9 - 10,

10. Jooste, J.H.: Gedif, onderwys in die Transvaalse ¥omp.
: hoZrskool p. 140.
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Ook Langeveld waarsku teen “n te enge aanwending van die
resultate van "test-onderzoek® wat seleksie en klassifikasie
beoog.ll)°
Prestagsietoetse toon die stahdaard wat ‘n lzerling be~
~reik het in besondere vakke. Prestasie word onskynlik di-
rek beinvloed deur afwesigheid van skool, goeie of swak onder-
wys, en ook deur huislike omstandighede wat betref kultuur-
ontwikkeling, hulp en inspirasie en hierdie toetse is eint-
1ik nie “n betroubare gids van 'n leerling se potensiaal vir
toekomstige ontwikkeling en— of vordering nis.t2). Dit is
dus nie raadsasm om in die evaluering van die kind e swaar
te leun op klasprestasie nie. Volgens Jooste is klas~ of
toetsprestasie nie ‘n maatstaf van die kind se vermo& nie,
m-ar van wat hy van sy vermo#, onder die‘omstandighede wagyr-
onder hy hom tot op daardie tydperk bevind het, gemaak het.l3).
Hy vind steun vir hierdie oordeel by Kohnstamm wat aanvoer dat
natuurlike aanleg nie op grond van berecikte prestasies al-
leen, beoordeel kan word nie.l4).' Hierby moet ons egter voeg:
ambisie, Die individu het, of behoort 'n oogmerk‘of ideaal
te hé& wat vir hom die moeite werd skyn.lB).

In verband met inspanning en ambisie kan gesé word dat

dit twee hoekstene van sukses is, selfs al val die leerlinge

11, Tangeveld, M.J.: Benknopte theoretische paedagogiek, p. 77,

12, Pedley, Robin.: Comprerensive education: a new approach,
Pe 33,

13. Jooste, J.H.: Klassifikasie van lcerlinge in die Tvlse.
xomohe hoBrskool p. l42.

14. Xohnstammjbl.Keur, p. 47

15, Curriculm of the secondary .8chool etC. seecePe 152,
/’4-1".010900.0.
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in die C~groep wat I.K.-indeling Betfef. In hiardié verband
geld die voorbeeld van ‘n lierling "A" by een van die groot
hosrskole wear navorsing gedoen is, wat met ‘n I.K. 87 in

die B-kursus, drie onderskeidings behaal het met die skool=-

16)

eindsertifikaateksamen. ‘n Soortgelyke geval is die
van die meisie "C" wat ondsnks ‘n I.K. 80 en ten spyte van
die voorligter, hoof en andere se advies om liewer die C-
kursus te voig, konstant gewcier het om af te sien van haar
ide=al om “n skoolcindsertifikset te behaal en dit wel
behaal hetgl6).

(c) Beroepspotensialiteit = on - belangstelling.

Vervolgens moet sandag gewy word aan die ander faktore
soos hierbo genoem wat belangrik is by die svaluering, t.w.
beroepsyotensialiteit en beroepsbelangstelling. Genoemde
twee aspekte verg uit die =ard van die sask die gebruik van
persoonlikheids~ en aanlegtoetse. Tot op die huidige is daar
weinig of selde enige van beide in so ‘n mate gedoen dat dit

17). Die voorligter

enige oorweging gedra het by evaluering.
is die aangewese persoon om hierdie aspekte van die leerling se
persoonlikheid te ontdek, tewens dit is eintlik ecen van die
loogmerke met die oriénteringsjaasr. Die Van Wykverslag be-
klemtoon dan ook die noodsaasklikheid van doeltreffende voor-

18)

ligting en skryf selfs voor hoc dit gedoen moet word.

16, Empiriese studie.
17. Van Rensburg, J.T.J.: Die voorspelling van lzcrlinge se
gehalte van prestasies in 'n

akademiese komprehonsiewe hoZr-
skool p. 11.

18. Van V]yk, .A-Ho dU. Po Opa Cltd pu 750
/4‘2;.0.050000
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Voorligting word in ‘n spesiale omsendbrief in besonder be~

19),

klemtoon.

Hicrna word verder verwys in Hoofstuk IV,

Die voorligter moet dus vir sy beoordeling van beroeps-
potensialiteit en beroepsbelangstelling gobruik mask van per-
soonlikheids- en aanlegtoetse. Bode beklamtoon die nood-
saaklikheid van webenskaplike ontleding want s& hy, die in~
vloed van die moderne wetenskap oorhecers ons hele beskawing,
dit vorm ‘n basis vir ‘n filosofie ven gerigtheid sowel as
‘n basis vir die vertolking van die waarde van die onderwys

20)

in verhouding tot die moderne lewe: Wetenskaplike toetse

vir die bepaling van potensialiteite en belangstelling is bv.

Zl)o Tot op die huidige het ons

diez van Porter en Cattell.
weinig of géen gebruik gemaak van dergelike toetse nie. Hoe-
wel die kind nie ‘n statiesc absoluutheid is nie maar ‘n lz=-
wende wese met ‘n siel en dus nie gemeet en bereken kan word
soos dooie materie nie, kan tog uiters waardevolle gegewens
deur hiesrdie toetse bekom word. Hierdie gegewens kan dan by-
dra tot die beste beplanning van die kind se studierigting,
vak en kursuskeuse, Savage toon zan dat hizrdic toetse baie
betroubaar, wetenskaplik en waardevol is vir voorspzllende

en diagostiese doeleindes.22>.

19, T.0.,D. Omsendbriasf No. 102 van 1965,

20. Bode, B.H.: Progressive cducation at the cross-roads,
_p. 87, lOOO

2l.. Porter, R.D. and Cattell, R.B.: Children's personality
guestionnaire, U.S.A. institute of personality testing.

22. Savage, R.D.: Measuring schildren's abilities, persona-
lity characteristics, p. 27 ~ 30.

/43..00.000.0
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Sulke toetse moet nog uitgewerk en gestandaardiseer word vir
S.As toestande en behoeftes.

(d) OQuer en Leerlingkeuse:

Die vereistes vir die vakke en kursus wat die leerling
wil volg, word hog grootliks bepesal deur die ouer se keuse
en die leerling se begeerte, en heel dikwels bots hierdie
keuse en begeerte met die kind se bekwasmheid, intelligensie,
klasprestasie en berocpspotensiaal. Die beroepskeuse en ge-
volglike vakkeuse word dsn hoofsaaklik bepaal deur . I.K. en

klasprestasie benewens nog ook die beskikbare keusevak-

ke san die betrokke skool en die goort skool. Of hierdie me-
tode die doeltreffendste is en vir die kind die optimale ge-—
lezentheid skep tot volledige ontwikkeling en volle benutting

van sy potensiasl, bly ‘n ope vraag.

3¢ MOONTLIKE LEEMTES:

Dit wil voorkom asof dasr aanmerklike leemtes 1is in

ons evaluering van die kind met dies oog op baanindeling en
die geleentheid tot uitvoering van die ouer-~ en leerlingkeuse;
die gevare bestaan dat daar ‘n etiket aan ‘n lserling geheng
word wat hom ‘n onreg aandoen want ons moet in gedagte hou’
dat ons strewe na ‘n opvoedingstelsel wat aan elke leerling
die geleentheid tot volledige.Opvoedkundige vooruitgang on-
belemmerd moet gee.23>.

As gevolg van die leccembes hierbo aangetoon bestaan die

gevaar dat daar as gevolg van “n mistasting in die baanplasing

23. Pedleyy Re: opo. citeyps 195.

/’44,aooooco¢'
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Of vakkeuse een of ander vorm van frustrasie kan ontwikkel,
Hierdie frustrasie lei gewoonlik tot 'n & vroe¥ skoolverla-
ting. Reeds het ons 'n t& groot persentasie jeugdiges watb
gsonder 'n st. lO-gertifikaat die lewe ingaan. (in 1961 was
dit 55.3%).. Boonop verlaat 38.8% %an die jeugdiges die sgkool
met slegs 'n st. 8 of st. 9-gertifikaat. 24). Hierdie jeugdi-
ges betree die arbeidsmark as ongeskooldes en hulle ontluik
moeilik tot volwaardige volwasserheid. Indien & vroé& skool-
verlating nie die gevolg is nie, kan so 'n leerling 'n pro-
bleemgeval word wat betref gedrag en ander afwykings. Hier-
die afwykings neem versgkillende uiterlike verskyningsvorme
aan goog bv, ten opsigte van geestesgesteldheid? seksuele
afwykings, moraal, godsdiens en 'm algemene fatalistiese
houding. 25). Hierdie kinders met leer— en gedrag.=moei-
likhede is verantwoordelik vir baie skool-~ en maatskaplike
probleme en alles moet in die werk gegstel word om dit te
voorkom én/d0f te remedider, 25é).

4, MNMoontlike verbeterings:

(i) Basiese behoeftes,
Die vraag ontstaan nou watter moontlikhede daar bestaan
om die evaluering van die leerling doeltreffender te maak

met die oog op kursusindeling, Dit is juis hierom wat die

24, Du Plessis, P.J.J. op. cit., p. 140,
25. Vgl., Hoofstuk 1, p. 6.
2ba. Vgl. Lichter ety al,, The drop~outs, Ch. 6,p. 100 -~ 143,

/45000'
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oriﬁnteringsjaar gaan: hierdie jamar moet juls aangewend word
om die doeltreffendste persoconlikheidsontwikkeling van die
kind te verseker, Dit is dus noodsasklik dat daar vooraf
Zewys word op "n paar basiese behoeftes van die leerling vir
doeltreffende en suksesvolle oriéntasié.26)°

Hierdie basiese behoeftes is: sekere fisiologiese be-
hoeftes t.w. voeding, kleding, bechuising, werk en ontspanning
of rusj ‘n gevoel van sekerheid ten opsigtc van aanvaarding
en van Waardering van die individu deur sy eie mense, die
skool en die sosiale groepe; 'n gevoel van bekwaamheid om
met redelike sukses aan te pas by die nmagte wat hom omring en
die eise aan hom gestel. Elke individu se akademiese, tebQ
niese en selfs beroepsukses hang grootliks daarvan af of

hy ‘n doel of ideaal het wat vir hom die moeite werd is om

na te straef,

(ii) Kumulatiewe verslagkaart:

Dit behoort moontlik te wees om al hierdie besonderhede
en gegewens- eintlik “n deursneé—aansig van die kind -~ te
kry uit sy kumulatiewe verslagkaart. Hieruit sou dan die
akademiese prestasie, sosiale aanpassing, sy huislike om=-
standighede, gesondheid, spesiale belangstellings en aanleg
blyk. Verder sal ook afgelei kan word wat sy gedrag tuis,
in die omgewing en by die skool is. TFeitlik van die hele
persponlikheidsgroei en- ontwikkeling kan ‘n beeld gevorm

word.27)”

26 Guidance in the curriculum op. cit. p. 152.

¢
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Du Plessis praat van ‘n "skoolvorderingskaart" en beklemboon
dat so '‘n kaart ‘n‘voliedige persoonsbeeld van die lserling
moet weergeeuzs). Dit sal boonop nodig wees dat die onder-
wyser gedurende die 6ri§nteringsjaar volledige rekords sal
hou van elke leerling t.o.v. verstandelike niveau, werkhou-
ding en aanspreckbaarheid, gedraginge binne en buite die klas,
“die belangstellingsrigting, houding teenocor eie prestasie,
milievagtergrond en skool - of akademiese resultate°29>°
Hierdie skoolvorderingskaart sal dasnoods vermeld wat
die I.K. is en dit sal bloot as ‘n rigtingswyser gebruik word
en nie as die alfa en omega vir kursusindeling nie, want tereg
s& Lynch dat reeds baie groot sukses beshaal is deur lserlinge
ten spyte van hulle I.K.3O)° So008 reads hierbo gemeld is die
beskikbaarheid van die resultate van jersoonlikheids- en aanleg-
toetse “n noodsasklike vereiste vir die suksesvolle verloop

van kursusindeling en van vakkcuse.

(1ii) Gestandasrdiszerde prestasietostse:

Die ware toedrag van akademiese of_klaspreétagie kan cers
na regte en na waarde gesket word s dit die uitkoms is van
gestandaardiscerde prestasietoetse,want ons moet sonder voor-—
behoud erken dat die evaluering van klasprestasie sanmerklik

kan verskil nie net van skool tot skool nic maar ook van onder—

28. Du Plessis, ?,J.J. op. cit. p. 155,
29, Ibid.

30, ILynch, J.R.: Differentiated education in the Transvaal
secondary school,p. 209,
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wyser tot onderwyser, sonder dat die subjektiewe fakltor nog
in berekening gebring 18031).’

Volgens beskikbare gegewens is daar tot op die huidige
eerstens geen persoonlikheids—~ of aanleg—- of gestandaardi-
s2erde prestasietoetse beskikbaar vir baanplasing nic en
tweedens is daar nog nie in die evaluering van die leerling,
hetsy in die oriénteringsjaar of dzarna, gebruik van sulke
toetse gemaak nie, soos ook reeds hierbo aangetoon en ook
aangetoon deur Shiels.32)° Dit vind plaas ten spyte van die am=-
33),

bisieuse aanbeveling van die Van Wykverslag.

(iv) OriBnteringsproscdures en onderwysvoorsiening:

ls TIn hierdie verband is dit insizgewend om aandag te gee
aan “n prosedure wat in Nederland beoefen word gedurende die
ori&nterings~ of "brugjzar". Hier word gebrulik gemaak van
gegewens omtrent die skoolvorderingstoets (S-score) en die
I.Ke (L.Ou~iv test), die ocordeel van die onderwyser, die
sosiale milieuw van herkoms, diec gsografiese milieu en die
gesinsgrootte.

2 (a) In die V.S.A. word afsonderlike skole aangetref: met

die oogmerk om elke individu geleentheld tot volle
origntering en ontplooiing te gee. So is daar bve

(1) Die akademiese ho8Brskool wat beoog om algemene
opleiding te verskaf vir did lesrlinge wat hulle
opvoeding deur middel van so'n hoZrskoolkursus
wil voltool en vir diegcone wat begering is om

31. Shiels, F.H.: A critical analysis of methods of selectins
and streaming secondary school pupils...
etc. Do 178 - 1790

32. Shielsg FOH. Opo Citc, p. 168.

33‘ Val’l Wyk A.H. dll Pu Opn Cito; po 959 par. 33 jond 350
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by ‘n ho¥r inrigting asn te sluit.

(ii) Die tweede bipe is die beroepshoBrskool waarvan
daar twee hefsoorte is bv. handels en tegnies.
Hierdie skole verenig "n algemene opleiding met
die voorbereiding om ‘n bestaan te mask en daar
word ewe veel tyd aan elke afdeling bestee.

(b) Komprehensiewe skole =~ wat ‘n verskeidenheid kursusse
binne dieselfde inrigbting aanbied. Hulle maak voor-
Siening vir die onderskeid in bekwaamheid en belang=-
stel%ing (0.2¢ vir hand-, masjien- of laboratorium-
werk ). '

(c¢) Ook ander metodes van differcensiasie bestaan bv., ver-
skillende l:erzange en vakkcuses binne “n besondere
kursus om leergange in diz behoeftes van besondere
tipes leerlinge te laat wvoorsien.

3« In Kanada word alle pogings aangewend om die middelbare
onderwys in verskillende tipes kursusse =2an te bied om by
die behoeftes van verskillende leerlinge aan te pas.

4 In Ehgeland is die sg. "tripartite sybem" d.i. drie tipes

skole t.w. suiwer akademiese, middelbare moderne er middel~
bare tegniese skole. Die sg. ll-pluseksamen bepaal toelating
tot die besondere tipe skool.

5s 0Ook Belgzi& maak voorsiening vir skademiese of tegniese na~
primére onderwys. In al die landes word intelligensie-, ge-
standaardiscerde, skolastiese, diagnostiese, aanleg~ en be~-
roepstoetse, gebruik om die standsard vas te stel en te bepaal.
watter tipe skool ‘n lcerling moet bywoon.34). Leerlinge

kan van die een tipe skool na ‘n ander oorgeplaas word.

b In Frankryk 18 die leerling op 10 - ll-jarige ouderdom

34, Van Wykverslag op. cit;?p. 27, 31l. p. 245 = 250.
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die sg. "sixth form entry examination" af ten einde vir die mid-

delbare skool te kwalifiseer. Dic Langevinplan heoog om ver-
skillende studierigtings onder dieselfde dak beskikbaar te stel
en dan dic leerlinge se studierigting aan tc beveel volgens aan-
leg en keuse., Op lB-jarige ouderdom word ‘n kwalifiserende ek-
samen dan afgglé en onderhoude en beraadslaginge met opvoedkun-
dige psigolo8, ouer on onderwyscer word gevoer ten einde die beste
berozopsrigting te'bepaal°35>

Die algemene neiging in Wes-~Buropa is die dearstelling van
‘n komprehensiewe hoBrskool met ‘n kernlecrplan. Dasazr word nie
seleksie in bane toegepas nic maar wel voorligting en "setting®
teneinde diffserensiasie te bewerkstellig op vlakke van dic onder-
wWys en nie_differensiasie in die tipes skole of kursusse nie,
Die onderwystelsels hot “n markbare rekbaarheid gn die kernleer-
plan wat vir "n paar jaar govolg word - min of meer 3 jaar -
vervul “h voorligtingsfunksic°36>a

Dit word beklemtoon dat skoolsukses asnsienlik verbater kan
word indien glle middele zangewend word wat kan lel tot verhoging
van die peil van ondarwys.36a)o Dit is duidelik dat die gedagte
omtrent die orinteringsjaar en dis govolglike evaluering van die
kind nic die grondliggende gedagte van sifting inhou nie maar veel
maer die grondliggende gedsgte van kanalisering van die God -
gegewe begaafdhede van elké kind en die manifestasie daarvan.
Die brugjasr behels nie net ‘n

r———s

35, T.0.D. Onderwysbulletin Deel 3, 1958, p. 190 - 193, Arti-
kel deur Cross cn Spruyt.

360 Shi@lS; FaHo§ Opo Cito’ pc 155 - l56u

36a. du Plessis, P.J.J. op. cit.,p. 149.
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oriénterende funksie nie maar ook selekterende en determi-
nerende funksies.

(v) Profiel.

Wanneer dasr gedurcnde die ori¥nterings_jaar "n ontle-
ding van profiecl gomeak word ton einde dic persentielposi-
sie van die lecrling te bepaal, sal daar nle net kennis gencem
kan word van die uitkoms nic¢ mrar daadwerklike ondersock en
diagnoscering sal onmiddellik zedoen moet word ten einde kom=-
plikasies en afwykings te voorkom. Die Vén Wykverslag beveal
diagnosticse toetse aan met dienocorcenstemmende remedidle
voorskrifte en die ultvoering daarvan.37). Dit is ‘n ope
vraag of daar oolt sodanige ondersozk en remedidrende be~
handeling gedoen word behalwe in uiterste probleemgevalle
wat na die skoolsielkundige verwys word. Wat van die onder=
prosteerders wat moedeloos en dozlloos voortploeter, sommige
smagtend na simpatie en inspirasie, baie met die klag dat nie~
mand probzcer om hulle te verstaan en/of te help nie? Dit
is ook juis dig leerlinge wat moeilik aanpas en minder sukseé—
vol in hulle skoolwerk is, wat mocilik die groep aanvaar en
deur die groep aanvaar word, wont die behoefte om deur die groep
goodgekeur,aan&aar en weaardesr te -ord, is esen van diec basiese,
pesigologicse behoeftes van die men3.38). Daar kan gevra word
of hierdie aspek van dic kind se psigicse toerusting dseglike

oorweging en sandag geniet in die ori¥nteringsjaar want die

37. Van Wykverslag op. cit.,p. 75, pe 95 par. 34.
38, Shiels, F.H.: ope cit., p. 58 = 60,
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groot goevaar bestaan dat so "n kind belangstelling, inisia-

. . . . N 8 (X
tief en ambisie kan verloor en in die “~stroom" onder gean

om later te voorskyn te kom as ‘n delinkwent.38a)a

(vi) Is baanindeling op hierdic stadium nodig?

Dit is ‘n aktuszle vraag of dit wel opvocedkundig gesond
is om recds in st. vi afgebakende baanindeling te h&., Simon
voer szan dat baanindeling wat rceds in st. vi gedoen word op-
voedkundig ongesond is want dit stel arbitrére beperking aan
die gelcenthede van die oorgrote moerderheid van die lgar—
linze en dit versteur die gcevoel van eenheid tussen sowel
die leerlinge as onderwyspersoncel. Dit soﬁ selfs groter
steun en samewerking van die ouers mcebring as daar nie reeds
so vroeg in die holrskoolloopbaan van die kind enige diskri-
minerende optrede by wyse van kursusindeling plaasvind nie.39)
In die verband kan vraag 3 van Bylae 1 ook vergzlyk word, so-
wel as vraasg 15 van Bylae 3 b.

Vernon bewecer dat dit onmoontlik is en sclfs nadelige
opvoedkundige gevolge kan hé om l:crlinge rceds op hierdie
stadium in vaste bane te verdeel. Hy s8 ‘n reckbare stelsel

40)

van groepering en orgsnisasie is nodig. *n Onbuigbare

sisteem van kursusindeling is nie in die beste belang van die
st. vi-lzerling nie, tewcns dear is bechoefte vir subgroepe-

ring vir verskillende vakke mea.w., vir die sg. "settingﬂ,4l)

38a. Vgl. Strom R.D. "A realistic curriculum for the ore-
dictive dropout,;" In Alexsnder W.M.: "The changing
secondary school curriculum” p. 296 =~ 298,

39. Simon, B.: New trends in ®nglish education p. 23, 31

40.,Vernon, P.B.: Secondary scheol selicction, p. 185.

410 Ibid: po 60 hand 650
52390.C°'l0.
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want die feit bly staan dat die omgewing wearin die kind hom
bevind, in hierdie geval gy maats, hom kan sanspoor en in-
spireer tot hernude pogings. Ag die sgkool 'n atmosfeer moet
verskaf waarin elke individu die geleentheid gebied word om
sy potensiaal ten volle te ontwikkel, dan is dit ook 'n nood~
saaklike funksie van die skool om die middele te voorsien
waardeur hierdie ontwikkeling van potensialiteite kan ge-
skied. 42). (Met "getting' word bedoel die pleging van leer—
linge in vlakke van studie en/of groepe van vakke., Toetsing
vind dan vir verskillende vakke op verskillende niveazus
plaas m.a.w, dit is 'm herindeling van leerlinge vir elke

vak of wvakkombinasie volgens hul prestasies).43)'

(vii) Samevattend.

Die hoofsaak egter 1is dat in die evaluering van die st.
vi-leerling gedurende die orié€nteringsjaar daar ~gebruik ge-~
magk moet word van alle middele ten einde te verseker dat
die kind die uitgangspunt bly om sodoende die groundslag te
vlé vir verdere middelbare onderwys, akademiese sowel as
beroepsonderwys; die oriéntering van die leerlinge asan die
nuwe skool te vergemaklik en deur ondersoek en waarneming
en toetgsing die leerlinge bte help en te lel by die keuse
van verdere onderwysrigtingé godat die beste kanse hulle
aangebied kan word, Seleksieprosei#tres sou dan meer na ‘'n
voortdurende en individuele begeleiding van die leerling

neig, soms sgelfs metd

42, Vredevoe, L.E., Grouping of secondary pupils, Califor-

nia Journal of secondary education,

Vol. 30 Jan. 1955, p. 48.
43, Shiels, ¥.H, op. cit., p, 151 par. IV,

/53'o.--o.--oncd




53,

klinicse huip en leiding zan disgene met l2er~ en gedrags-—
moeilikhede, In die oridnterings~ , determincrings- on
selckteringsprosadures sou ousrs dan ook stdselmatig betrek
word. Aan dic oordecl van die onderwyser sal dan ‘n ho@
waarde toegekon most word, ook in die befnvloeding van die

’

vak=- en kursuskcuse, mits die onderwyser die nodigce ondorle

0

het, want, wasr dic loerling se tockoms op die spel is en hy nie
dic slagoffer ven “n skoolsisteem magz waes nie, mbet die
leiding oor diez hele ori¥nteringsjssr in die hande van 'n
spesiaal onderlezde onderwyscr wees, Seloksieproscdures wat
die intellecktuslc aspek beklemtoon bo of ten koste van die
gmosionzle, fisicse en sosiologiese faktore on bechoeftes, kan
nic aanbeveel word nie.

‘n Verouderde tipe eksamen zan dic end ven ‘n kwartaal
of halfjasr kan nic uitsluitscl gee cor die aanleg en ver-

+ N

e van ‘n st. vi-lserling nie. Wat

0

modns en potensialitel
onderwys word cn hod dit onderwys Word, affektecer dic gr
en ontwikkeling van dic intelligensie en boonop besit cll
lzerling fisiese, intellcektucle, emosionele, sosiologiese,
morele en 2stetiese moontlikhede wat dalk nic cers moontlik is
om deur dic eksemengerigte onderwys ontwikkel te word nie,

Dit mag sclfs nie wenslik woes om sommige van hicrdie
moontlikhede te ontwikkel nie. Dit is dus noodsaaklik dat
hierdic moontlikhcde ontdek moot word sodat die leerling aieg
onderwys kan ontvang wasrulit hy die grootste voordecl kan

put.44).

4‘4‘. ShiGlS, FnH. Op. Oit.’pl 1460
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Die vraag of dit dan gerade is of nodig is om reeds na die
cerste of tweode kwarteal, na aflegging ven "n cksamen en
op grond van die uitslag dasrvan "n baanindeling te doen,

bly ‘n problcem wearop ingezaan sal moct word.
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