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X 
OPSOMMING 

Wetenskaplike navorsing is die strewe na die ware essensies in 
navorsingsobjekte en het as doelstelling die vind van werklik-
heidsgetroue bevindinge en antwoorde. 

Hierdie studie is wetenskaplik gerig op die probleemvraag na die 
houding van leerlinge teenoor Afrikaans as skoolvak en die iden-
tifisering van aanleidende faktore wat die houding teenoor die 
vak beinvloed. Aanbevelings is gerig op die realisering van 
suksesvolle onderrig en positiewe leeruitkomste. 

'n Houdingsvraelys saamgestel uit vrae wat die houding van leer­
linge oor verskeie aspekte oor en in Afrikaans as skoolvak aan-
spreek, is onder tien subskale gekategoriseer. Die 27 Afrikaans-
en Dubbelmedium hoerskole in Pretoria is as bereikbare populasie 
by die ondersoek betrek - vyf van hierdie skole is op ewekansige 
wyse as steekproef gebruik. 

Uit die reaksies van die respondente het dit geblyk dat leerlinge 
nie negatief staan teenoor Afrikaans as skoolvak nie, maar dat 
hulle die wyse waarop die vakinhoud onderrig word, negatief 
beleef. 'n Negatiewe belewing lei tot swak gemotiveerdheid, 
onderprestasie, lomp taalhantering en 'n swak uitdrukkingsvermoe. 
Die voorstelle en aanbevole onderrigstrategiee is daarom by 
uitstek op praktykverbetering gerig en staan in diens van 
effektiewe onderrig soos gebaseer op beplanning en motivering. 
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SUMMARY 

Scientific research aims mainly at uncovering the true essentials 
of research objects, while simultaneously seeking findings and 
results that are true to reality. 

This study addresses the questionable attitude of schoolpupils 
towards Afrikaans as a school subject. It is an attempt to 
identify the factors that contribute towards, or have an effect. 
Recommendations resulting from the researchresults should be 
directly related to the effective teaching of Afrikaans. 

Bearing these purposes in mind, a questionnaire, addressing 
various aspects of the attitude of pupils towards Afrikaans as 
schoolsubject, was compiled and categorized into ten sub-scales. 
The Std. 9 pupils in twentyseven Afrikaans schools (including two 
double medium schools) in Pretoria were used as population. Five 
of these schools formed a random sample. 

According to the reactions of the respondents it became clear 
that pupils don't have a negative attitude towards Afrikaans as 
schoolsubject, but that they experience the tuition they receive 
in a negative way. This negative experience leads directly to low 
motivation, under-achievement, clumpsy language usage and poverty 
of expression. 

The purpose and recommended teaching stategies are mainly aimed 
at the improvement of teachingpractice and are all related to 
effective teaching, based on planning and motivation. 
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HOOFSTUK 1 

ALGEMENE ORIeNTERING 

1.1 DIE NAVORSINGSPROBLEEM 

Volgens Ary, Jacobs en Razavieh (1990:22) is navorsing die 
toepassing van 'n wetenskaplike benadering by die studie van 
' n probleem met die doel om deur wetenskaplike prosedures 
betekenisvolle antwoorde op vrae te vind. Volgens Mouton en 
Marais (1989:7) se definisie van geesteswetenskaplike navor­
sing, is die basiese doel met navorsing die kennisverbreding 
van 'n bepaalde fenomeen asook 'n poging om voorveronder-
stellings as waar of onwaar te toets. Sosiaal-politiese 
oorwegings, die sosiologiese paradigma, asook navorsing wat 
op die bepaalde terrein uitgevoer is of die afwesigheid van 
enige navorsing op die gekose studieterrein, dien as riglyn 
vir probleemidentifisering. 

Met betrekking tot hierdie studie het die afwesigheid van 
navorsing op die gekose studieterrein en 'n behoefte aan 
praktiese riglyne vir Vakdidaktiek Afrikaans Eerste Taal as 
stimulus vir die besondere navorsingsprobleem gelei. Die 
vraag ontstaan wel waarora dit noodsaaklik is om opvoeding en 
die persone daarby betrokke deur navorsing en verslae te 
evalueer. By die beantwoording hiervan moet onthou word dat 
opvoeding nie sonder onderrig, leer, persoonlikheidsontwik-
keling en persone as inisieerders van die onderrig-leer-
situasie kan bestaan nie. 

1 .2 PROBLEEMSTELLING 

Volgens Steyn (1980:330) is die houding van sprekers teenoor 
hul taal van uiterste belang, want die toekoms van 'n taal 
hang van sy sprekers af. 

Verskeie navorsingsverslae waaronder die Hauptfleisch-



2 
ondersoeke (1979, vol.3 ; 1983, vol.4), ondersoeke geloods 
deur Webb (1979;1983) en die taalondersoek onder Afrikaans-
sprekende Kleurlingleerlinge uitgevoer deur die Universiteit 
van Kaapstad se Sentrum vir taalonderrig (1990), benadruk 
dat die Afrikaanssprekende gemeenskap se taallojaliteit 
weens taaldruk, 'n heterogene samelewing of politiek in 'n 
groot mate nie by Afrikaans le nie. 

Die bogenoemde ondersoeke het wel die houding teenoor 
Afrikaans in die gemeenskap aangespreek, maar geen ondersoek 
het al die stand van houding by hoerskoolleerlinge teenoor 
Afrikaans as skoolvak ondersoek nie. Ondervinding in onder-
rig van Afrikaans Eerste Taal aan hoerskoolleerlinge laat 'n 
mens terdee besef dat die Afrikaanssprekende hoerskool-
leerling in 'n groot mate 'n negatiewe houding teenoor 
Afrikaans as skoolvak het en onderrigstrategiee wat gevolg 
word hiermee te doen het. 

Aangesien geen ondersoek al aandag aan hierdie probleem in 
die besonder gegee het nie, gaan dit in hierdie ondersoek 
onder die loep geneem word. 

Daar sal gepoog word om wetenskaplik-verantwoorde antwoorde 
op die volgende probleemvrae te verstrek: 

1 . Wat is die houding van Afrikaanssprekende hoerskool­
leerlinge teenoor Afrikaans as skoolvak? 

2. Watter redes kan vir die houding van die leerlinge 
aangevoer word? 

3. Hoe kan onderrigstrategiee tot verbetering van die 
onderrig van Afrikaans lei om tot 'n positiewe houding 
by te dra? 
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DOELSTELLINGS VAN HIERDIE STUDIE 

Hierdie studie resorteer onder toegepaste navorsing wat die 
oplos van probleme in die praktyk ten doel het. Die onder-
soek is geloods om eerstens die houding van hoerskoolleer-
linge teenoor Afrikaans as skoolvak te bepaal en redes vir 
die houding uit die voltooide houdingsvraelys te vind. Twee-
dens is die studie daarop gemik om bydraes te lewer wat 
effektiewe onderrig in die hand sal werk en tot praktykver-
ryking sal lei. 

NAVORSINGSMETODE 

'n Literatuurstudie oor moedertaalonderrig, die onderrig van 
Afrikaans Eerste Taal, houding en die opvoedkundige impli-
kasies van houding is as agtergrond vir die empiriese 
navorsing na die houding van hoerskoolleerlinge gebruik. 

In die empiriese ondersoek het die 27 Afrikaanse en Dubbel-
medium skole in Pretoria as populasie gedien. Vyf van die 27 
hoerskole is op ewekansige wyse as steekproef by die onder­
soek be trek. St. 9-leerlinge het as respondente by die vol-
tooiing van die vraelyste opgetree. Die st. 9-leerling is 
uit ondervinding die leerling van wie die onderwyser ' n 
eerlike opinie en eie sienswyse oor sake kan verwag. Die 
ondersoek maak juis op eerlike, realistiese menings staat. 

Die hoerskole wat by die ondersoek betrek is, dien as voor-
beelde vir tipiese stadskole in Transvaal. Daar kan dus 
geen veralgemenings na skole buite Pretoria en die platte-
land gemaak word nie. 

'n Houdingsvraelys gebaseer op De Villiers (1991) is in die 
ondersoek gebruik. Die De Villiers-vraelys toon 'n betrou-
baarheidskoeffisient van 0,7177. Die betrokke vraelys is 
verfyn en aangepas om die houding van leerlinge teenoor die 
vak Afrikaans te meet. Die vraelys is semanties-differen-
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siaal van aard en sluit onder andere vrae in oor die 
bepaalde vakkomponente, vaardighede, onderrigstrategiee en 
deelname van leerlinge aan die onderrigproses. 

1.5 VERLOOP VAN NAVORSING 

Hoofstuk 2 bring 'n perspektief op moedertaalonderrig in die 
algemeen, die vormingswaarde en doelstellings van taalonder-
rig en belig enkele linguistiese benaderings wat veral in 
die afgelope veertig jaar 'n invloed op moedertaalonderrig 
getoon het. 'n Oorsig oor die funksionele benadering tot 
taalonderrig ondersteun die jongste siening dat moeder­
taalonderrig 'n leerling as hoorder, spreker, leser en 
skrywer moet onderrig sodat taalgebruiksvaardigheid bereik 
kan word. Die bydrae van die onderrigmetode tot beplande en 
effektiewe moedertaalonderrig word in hoofstuk 2 kortliks 
belig. Die enkele onderrigmetodes wat aangeraak word is: 
die Verhalende metode, die Projekmetode, die Heuristiese 
metode en die Vraag-antwoord metode. As afsluiting val die 
klem op die moedertaalonderwyser as vakman, opvoeder, 
akademiese ingeligte, interpreteerder en inisieerder van 
doeltreffende onderrig. 

Hoofstuk 3 bied inligting oor die beplanning en praktiese 
implementering van onderrig soos uit die literatuurstudie 
verkry. Daar word aandag gewy aan die doelstellings vir die 
onderrig van Afrikaans Eerste Taal, die voorgeskrewe werk, 
komponentonderrig en evaluering in die algemeen soos deur 
vakdidaktici, vakkenners en taalopvoeders aanbeveel word. 

Hoofstuk 4 gee 'n oorsig oor die historiese agtergrond van 
houding, bied inligting oor die aard van houding en le klem 
op die komponente en funksies van houding. Wanneer 'n deeg-
like kennis van die wesenskenmerke van houding ontbreek, kan 
die opvoedkundige implikasies van houding vir die vak Afri­
kaans nie werklik bepaal word nie. Om hierdie rede bied 
hoofstuk 4 'n verklaring van wat houding in wese is, hoe 
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houding bepaal kan word en in watter mate daar 'n verband 
tussen motivering, houding en leer bestaan. 

Die navorsingsontwerp word in hoofstuk 5 in detail bespreek. 
Die resultate van die navorsing word onder die subskale 
weergegee en die meegaande gevolgtrekkings word met behulp 
van grafieke belig. 

Die reaksie van die respondente en die menings wat uit die 
oop vraag geblyk het, dien as uitgangspunt vir hoofstuk 6. 
Die titel van die skripsie vind voltooiing in hierdie 
hoofstuk wat veral rondom aanbevelings, onderrigstrategiee 
en onderrigprogramme gesentreer is. Die voorstelle wat hier 
f igureer is al vir ' n geruime tyd met goeie gevolg by ' n 
skool gelmplementeer. Die inligting in hierdie hoofstuk 
staan in diens van praktykverbetering en die inisiering van 
'n positiewe gesindheid. 

Hoofstuk 7 dien as slothoofstuk, opsomming en aanbeveling 
tot verdere navorsing in die vakdidaktiek van Afrikaans. 
Problematiese aspekte in hierdie studie word kortliks belig. 
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HOOFSTUK 2 

MOEDERTAALONDERRIG - 'N PERSPEKTIEF 

2.1 INLEIDING 

Die doel van hierdie hoofstuk is om 'n oorsig te gee oor die 
plek van moedertaalonderrig op skool, die vormingswaarde en 
die doelstellings daarvan. Daar word kortliks verwys na die 
invloed van verskeie benaderings in die linguistiek op moe­
dertaalonderrig. Daar word ook klem gele op die doelgerigte 
en planmatige onderrig deur die keuse van 'n toepaslike 
onderrigmetode. Die onderwyser het as inisieerder van die 
leergebeure die opgawe om leerstof te orden, leiding te gee 
en die leerlingaktiwiteit in die onderriggebeure te bevor-
der. Deur die keuse van die mees effektiewe onderrigmetodes 
kan die moedertaal stimulerend aangebied word om daardeur 'n 
positiewe en gemotiveerde houding by die leerling aan te 
wakker en te voed juis omdat die moedertaal die belangrikste 
stuk geestelike gereedskap is waaroor die leerling kan 
beskik. 

2.2 'N OORSIG OOR MOEDERTAALONDERRIG 

2.2.1 . DIE PLEK VAN DIE MOEDERTAAL OP SKOOL 

Uit die werksessies van die Eerste Internasionale LiCCA 
(Language in Contact and Conflict) konferensie gehou 5 
- 7 April 1991, is eenstemmigheid bereik dat die vraag 
"Het moedertaal 'n plek op skool?" 'n imperatief as 
antwoord het: Moedertaal hoort op_skool. Mo_e_dext_a_al 
is die medium waardeur die kind „emosioneel en ,intellek^ 
tueel ontwikkel. Die kind eien identiteit toe en word 
tot voile mandaat qelei. Boshoff onderstreep reeds in 
1956 die feit dat die moedertaal by alle taalonderwys 
nie alleen die voertaal moet wees nie, maar die 
uitgangspunt en grondslag. Volgens Boshoff (1956:77-
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78) is die moedertaal "die uitgedrukte siel van ons 
volk". (Vgl. Duminy & Sohnge, 1981:53.) Swart, Kruger 
en Honck (1986:77) verduidelik dat die kind deur middel 
van die moedertaal nie net bewus word van hornself as 
individu, gemeenskapsmens en volksgenoot nieY maar ook 
' n ontplooiing van denke en persoonlikhej,cL_er_y_aa.r.._ 

Erasmus (1982:61) sluit by die bogenoemde sienings aan 
en meld ook dat die moedertaal die medium is waardeur 
dje mens as dialoogvoerende betekenis gee aan die 
wereld om horn en daarom_̂ n_̂ nvejry_an-gb.are rnedi.um_j.-n—d-i-e— 
opvoedingsgebeure is.  

Venter (1962:20) meen dat geen ander vorm van kennis 
vir die individu van groter betekenis is as die gron-
dige kennis van sy moedertaal—rule... Kennis van die 
moedertaal en van die moedertaalliteratuur moet altyd 
die hoofdoel van die onderwvs bJLv_. D±e aanbied—van_ 
alle ander vakke op skool qeskied deur die moedertaal 
as medium want die kind praat nie net sy taal nie, maar 
dink, verstaan en redeneer ook deur middel van sy 
moedertaal. Die kind leer deur sy moedertaal_nadink, 
vrae vra en oplossings vind, al is die vakqebied teq-
nies, natuurwetenskaplik pf_ q_ê sjtesjgej:ensjk,ap.lik__vaji 
_aaxd_. 

Die Kingmanverslag (1988: 7-12) bewys dat Venter se 
idees oor die moedertaal nie net blote aannames was 
nie. Die betrokke verslag van die komitee van onder-
soek na die onderrig van Engels as moedertaal beklem-
toon die belangrikheid van kennis in en oor die moeder­
taal. Die moedertaal is die wyse waarop ervaring benoem 
word en die kind homself kan handhaaf ( RGN, 1981:12, 
par. 7.5.1). 

http://rnedi.um_j.-n�
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DIE VORMINGSWAARDE VAN MOEDERTAALONDERRIG 

Uit die Kingmanverslag (1988:8-12) blyk dit duidelik 
dat daar 'n besondere band bestaan tussen die moeder-
taaJL_en die inte3JLek±juLeJ-&=̂ , ao.siale-, pers-O-onLike- en 
estetiese ontwikkeling van die kind. Moedertaalonder-
rig speel ' n belangrike rol in die__jy_erkenning en 
definiering (benoeming) van reaksies en gevoelens en 
die vorming van die persoonwees van die kind. 

Duminy en Sohnge (1981:56) redeneer dat moedertaal-
onderrig denke stimuleer en daartoe bydra dat leer-
resultate en verworwe kennis in abstrakte vorm tot die 
leerling se beskikking gehou word. Die verslag van die 
Werkkomitee: Tale en taalonderrig (RGN, 1981:52) dui 
aan dat ' n swak moedertaalvermoe tot beperkte denkver-
moe en noodwendig tot 'n swak uitdrukkingsvermoe lei. 
Hieruit kan afgelei word dat moedertaalonderrig dus die 
denkvermoe stimuleer en die leerling as ware kommuni-
kator rig. 

BENADERINGS IN MOEDERTAALONDERRIG 

Verskeie benaderings in die Linguistiek het 'n invloed 
op taalondersoek en taalonderrig gehad. Die invloed 
van die Strukturele benadering, die Transformasioneel-
Generatiewe benadering en die Funksionele benadering 
word hier uitgesonder. Slegs die belangrikste eien-
skappe van hierdie benaderings wat 'n invloed op 
moedertaalonderrig getoon het, word aangestip. 

2.2.3.1 DIE STRUKTURELE BENADERING 

Die Strukturalisme, wat om en by 1940 in 
reaksie teen die sogenaamde reelgeorien-
teerde onderrig ontstaan het, sien taal as 
struktuur (Bell, 1981:92). Moedertaalonder-
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rig is volgens die Strukturalisme die onder­
rig van 'n sisteem van vorms (klanke). Die 
vorms moet sodanig gestruktureer word om 
bepaalde sinne te vorm. 

Volgens die Strukturele benadering (geskoei 
op die gedragpsigologie van Skinner, Pavlov 
en Thorne (Nel et al. , 1975:81) moet die 
leerling veral deur mondelinge oefening die 
taalstrukture inoefen sodat die korrekte 
gebruik van die taalvorms 'n gewoonte word 
(Stern, 1987:305). Hierdeur leer die kind 
om die taalpatrone outomaties te gebruik. 
Die taalonderwyser moet nie die grammatika 
aan die leerlinge verduidelik nie. Hy hoef 
slegs die taalvorm te gee, die gebruik daar-
van illustreer en die vorm laat inoefen. 
Moedertaalonderrig word deur die Strukturele 
benadering vereng tot 'n kognitiewe psigo-
logie wat op vorm en gebruik gebaseer is. 

2 DIE TRANSFORMASIONEEL-GENERATIEWE BENADERING 

Omdat taal by uitstek 'n denkproses is, is 
taalverwerwing volgens die TG-benadering 
inherent probleemoplossend. Daarom sal die 
leerling tydens die onderrig en leer van 'n 
taal bepaalde hipoteses oor die taalsisteem 
formuleer, afleidings maak en hou by die 
vorms wat die taalsisteem inhou. Volgens 
die TG-benadering sal die wyse waarop die 
moedertaal onderrig word, kreatiwiteit en 
analiseringshandelinge in die hand werk 
omdat die leerling voortdurend transformeer 
en strukture genereer. 

By die implementering van die TG-benadering 
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in taalonderrig word die rol van die onder-
wyser beperk tot die gee van inligting wat 
die leerling nodig sal he om selfstudie oor 
'n bepaalde onderwerp te doen. Die leerling 
moet egter na die bestudering van die onder­
werp terugvoering gee van sy selfstudie wat 
as aanduiding dien hoedanig hy met die nuwe 
vakinhoud gevorder het (Bell, 1981:104-105). 

Die TG-benadering hanteer taal as ' n hoogs 
abstrakte, teoretiese entiteit en rig die 
onderrig van die moedertaal op die ideale 
spreker-hoorder in 'n homogene gemeenskap, 
volgens die siening van Chomsky (Botha, 1983 
:40-78; Van Rensburg, 1971:23-26). Die 
multikulturele/heterogene samelewing in 
Suid-Afrika en die feit dat te veel self-
werksaamheid van leerlinge verwag word, het 
verhoed dat hierdie benadering werklik 
inslag vind in moedertaalonderrig. 

3 DIE FUNKSIONELE BENADERING TOT 
MOEDERTAALONDERRIG 

Die Funksionele benadering le klem op die 
belangrikheid van taal as 'n sosiale ver-
skynsel wat as 'n kommunikasiemiddel funk-
sioneel aangewend moet word. Die klem op 
funksionaliteit blyk duidelik uit die aan-
name dat die struktuur van die sin bepaal 
word deur die gebruik waarvoor dit xngespan 
word (Lyons, 1981:227). Sinclair en De 
Vleeschauwer (1974:59) asook Webb (1991:10-
11) bepleit 'n pragmatiese ingesteldheid by 
onderwyser en leerling ten opsigte van taal­
onderrig. Hulle meen dat die leerling nie 
die taal sal bemeester deur bloot strukture 
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te leer nie, maar om die onderliggende 
sistematiek waarvolgens die strukturering 
geskied in die gespreksituasie in te oefen. 
Die leerling kry deur moedertaalonderrig die 
leiding om deur en met sy taal te handel. 

Venter maan reeds so vroeg as 1964 dat die 
funksionele wyse van moedertaalonderrig nie 
qebruik van die taal as einddoel moet he 
nie, maar eerder as uitgangspunt moet neem 
(Venter, 1964:33). Hy meen dat uitgaande 
van die funksie en funksionele siening van 
taal, die wese van die taal en die middele 
wat deur die taalmaker en taalgemeenskap 
gebruik word, ter wille van wetenskaplike 
insig daarin en kennis daarvan, ondersoek 
moet word. Swan (1985:3-4) brei hierop uit 
deur aan te voer dat taalitems altyd binne 
konteks onderrig behoort te word sodat die 
leerling die betekenis en gebruik van die 
items kan begryp en toepas. Webb (1991:10) 
beveel aan dat die taalleerprogram gekon-
tekstualiseerd bedryf moet word en dat daar 
aandag gegee moet word aan die gebruik van 
taal/taal-in-gebruik. Die toets van die 
taalvaardighede binne konteks stel die 
leerder in staat om die gebruik van die 
taalitem waar te neem, te hoor, self daaroor 
te praat en die betekenis weer in 'n soort­
gelyke situasie te gebruik (Swan, 1985:8). 
Sinclair en De Vleeschauwer (1974:60) stel 
voor dat die vlak van die taalvaardighede by 
leerlinge aan die begin van die jaar geeva-
lueer word ten einde gedifferensieerde 
onderrig te kan toepas. Hulle meen dat 'n 
soortgelyke evaluering aan die einde van die 
jaar herhaal moet word om vas te stel tot 
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watter vaardigheidspeil die leerling gevor-
der het. 

Die meeste taalopvoeders is dit eens dat 
basiese grammatikale items altyd die fonda-
ment van moedertaalonderrig moet vorm -
ongeag watter benadering in die onderrig-
sisteem gevolg word. Die grammatikale items 
kan wel deur onderrig funksioneel gemaak 
word deur byvoorbeeld van spel, waar die 
taal funksioneel aangewend word, as grond-
vorm gebruik te maak. Op hierdie wyse sal 
onderwyser en leerling nie verval in struk-
tuuranalises van die taal nie, maar werklik 
taalfeite internaliseer. Volgens die 
Kingmanverslag (1988:8) moet die leerlinge 
hierdie taalfeite op so 'n wyse hul eie maak 
dat hulle kan tred hou met die linguistiese 
vereistes wat op taalvlak in die samelewing 
aan hulle gestel sal word. Die betrokke 
verslag toon duidelik aan dat die leerling 
sy moedertaal ook ter wille van eie sosiali-
sering en selfaktualisering toenemend ge-
varieerd, in verskillende situasies en vir 
verskillende funksies moet kan aanwend 
(Kingman, 1988:10). 

Die Funksionele benadering wek 'n pragma-
tiese ingesteldheid by onderwyser en leer­
ling en le klem op die moedertaalonder-
rigprogram wat wyer as die klaskamer kring 
omdat taalgebruiksvaardighede in die same­
lewing aandag geniet (Webb, 1991:10-12). 
Die Kingmanverslag (1988:13) wys daarop dat 
in moedertaalonderrig "pupils need to have 
their attention drawn to what they are doing 
and why they are doing it because this is 
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helpful to the development of their language 
ability". 

Die Funksionele benadering blyk die siening 
van taalonderrig in die negentigerjare te 
wees, want deur taalgebruik voorop te stel 
word taal vir die leerling funksioneel en 
kan die leerlinge werklik met hulle moeder-
taal en in hulle moedertaal werk. 

2.2.4 MOONTLIKE DOELSTELLINGS VIR MOEDERTAALONDERRIG 

Volgens die verslag van die Werkkomitee: Tale en 
onderrig (RGN, 1981:58) word vier doelstellings vir die 
onderrig van die moedertaal gestel, naamlik: 

i. die leerling moet sy moedertaal (Afrikaans) op 'n 
bekwame, doeltreffende, kreatiewe en verbeelding-
ryke wyse kan gebruik en die taal kan aanpas na 
gelang van omstandighede en situasies. 

ii. die leerling moet as hoorder, spreker, leser en 
skrywer die tot hoogste verfyning en kreatiwiteit 
van sy taalvermoe gelei worci^ om ook die 
doelbewuste sensasionele taal (soos in die media 
gebruik), korrek te kan beoordeel en te kan 
interpreteer. Wat die letterkunde betref, moet 
die leerling se kritiese vermoe ontwikkel word 
aan die hand van teksontledingsbeginsels. 

iii. by die bestudering van die Afrikaanse 
(moedertaal-) letterkunde in al sy vorme en 
genres, moet die leerling innerlik bewus en 
verryk word deur gedagtes, gevoelens, hoop en 
vrees, menslike ervarings, spontane reaksies van 
die karakters en dit kan geniet. Die onderrig 
van ontspanningslektuur behoort aandag te kry 
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omrede die leerling se smaak vir goeie ontspan-
ningslektuur daardeur ontwikkel word. Die bestu-
dering van die letterkunde moet 'n bydrae lewer 
tot die vind van waardes en norme, 'n eie kultuur 
vir homself toe-eien en ook begrip toon vir ander 
kulture wat in sy taal beskryf word.. 

iv. as 'n algemene vormingsdoel van die onderwys moet 
die leerling kennis opdoen van die belangrikste 
feite (gebeure, persone, kulturele erfenis, 
publikasies van die taalgeskiedenis) van Afri­
kaans vanwee sy verbondenheid aan 'n eie nasie. 

Swart, Kruger en Honck (1986:83) beklemtoon taalqebruiks-
vaardigheid as doelstelling by moedertaalonderrig. Hulle 
meen dat die onderwyser die leerling en die taal so bymekaar 
moet bring dat verrykte kreatiewe kommunikasie (taalvaar-
digheid) as doel verwesenlik kan word. Volgens Swart et al. 
(1986:83) is kreatiewe kommunikasie 'n "veelvoudige proses 
waarin die individu kreatief dink, doelgerig beplan, logies 
organiseer en uitdrukkingsvol praat of skryf''. Met taalge-
bruiksvaardigheid as doel word verseker dat die leerling aan 
die einde van sy skoolloopbaan oor 'n toereikende taalge-
bruiksvermoe beskik en in so 'n mate sy taal beheers dat 
taalgebruiksituasies denkend en redenerend benader kan word. 
Venter (1962:22) le ook klem op die ontwikkeling van die 
leerling se taalvaardighede, naamlik praat, lees en skryf 
deur die volgende doelstellings vir moedertaalonderrig te 
stel: 

i. die uitbreiding van die leerling se begrip van sy 
qesproke moedertaal; 

ii. om die leerling te onderrig om met gemak 'n qesprek te 
voer, sy gedagtes duidelik te formuleer en op 'n 
logiese wyse mee te deel; 
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iii. om die leerling te onderrig om sy gedagtes in goedge-

formuleerde sinne neer te skryf; en 

iv. om die leerling te onderrig sodat hy met begrip kan 
lees en dit wat hy gelees het sinvol kan meedeel. (Vgl. 
Geldenhuys, 1991:114-120.) 

Bosman en Malan (1987:40-41) le klem op beplande letter-
kundeonderrig en stel dit duidelik dat memorisering van 
feitekennis en diktering van aantekeninge oor literere werke 
in die moedertaal in stryd is met die gees van die moeder-
taalsillabus. Hulle meen dat insig en begrip in die voor-
geskrewe werke as doel nagestreef moet word - eers dan kan 
'n kritiese ingesteldheid gekweek word en verseker word dat 
leerlinge meer as oppervlakkige genot uit literere werke 
put. 

Eers wanneer die leerlinge werklik self in "gesprek" kan 
tree met die literere werk wat aan hulle voorgehou word, 
word die werklike doelstelling met letterkundeonderrig in 
die moedertaal verwesenlik. 

Uit die bogenoemde sienings is dit duidelik dat die onderrig 
van die moedertaal nie net 'n akademiese doel ( 'n verwerwing 
van 'n matrieksertifikaat) het nie, maar soos enige ander 
vak ook wetenskaplike oogmerke het, naamlik analise, 
sintese, ontsluiting van probleme, verklaring en evaluering. 

2.3 ONDERRIGMETODES 

Hierdie studie is daarop gemik om bepaalde onderstrategiee 
(vgl. hoofstuk 6) voor te stel wat moontlik 'n bydrae kan 
lewer tot praktykverryking. Onderrigstrategiee sluit 'n 
reeks onderrigmetodes in wat aangewend word om vakinhoud op 
'n effektiewe wyse aan die leerlinge oor te dra. Om hierdie 
rede is dit van belang om 'n begripsonderskeid tussen 
onderrigstrategiee en onderrigmetodes te maak en 'n kort 
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oorsig te gee van basiese onderrigmetodes wat binne die 
onderrigstrategiee (vgl. hoofstuk 6) gebruik kan word. 

1 BEGRIPSONTLEDING 

'n Onderrigstrateqie is volgens Cawood, Strydom en Van 
Loggerenberg (1981:23) 'n globaal gestruktureerde plan 
vir 'n les of reeks lesse. Verskeie faktore moet by 
die daarstel van ' n onderrigstrateqie in ag geneem 
word, naamlik: 

i. die doelstelling van die onderwysonderneming; 

ii. die kennisinhoud sowel wat struktuur as volgorde 
betref; 

iii. die keuse van metode volgens doelstellings en/of 
onderwysbenadering; 

iv. die aktiwiteite van die leerders; 

v. die benutting van onderwysmedia; 

vi. die evaluering van die onderwysgebeure. 

Al die faktore kry gestalte in 'n lesskema of 'n plan 
vir didaktiese ontwerp (ib'.d.). 

Die HAT (1984:696) verklaar metode as 'n "vaste, 
weldeurdagte manier waarop te werk gegaan word om ' n 
bepaalde doel te bereik/prosedure wat gevolg word in 
die uitvoering van 'n taak; planmatigheid; ordelik-
heid; sisteem". Didakties gesproke dui die begrip op 
die handeling van ' n leerkrag en leerders in die 
onderrig-leer-situasie. Deur 'n onderrigmetode word 
die vakinhoud vir die leerder toeganklik gemaak en word 
'n onderwysdoelstelling op die wyse verwesenlik. 
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Die metode is afgestem om spesifieke vakinhoud op 'n 
bepaalde wyse aan die leerlinge oor te dra sodat hulle 
nie net vertroud sal wees met die inhoud nie, maar om 
die vakinhoud funksioneel in nuwe situasies toe te pas. 

ENKELE ONDERWYSMETODES VIR MOEDERTAALONDERRIG 

2.3.2.1 DIE VERHALENDE METODE 

Die Verhalende metode is welbekend in die 
tradisionele skool en was vir eeue lank die 
belangrikste klaskameraktiwiteit. Alhoewel 
fel kritiek teen hierdie metode ontstaan 
het, het verskeie opvoedkundiges die belang 
van die Verhalende metode uitgewys en daarop 
klem gele dat daar voortdurend geleenthede 
is wanneer die onderwyser vir korter of 
langer periodes met die leerlinge moet 
praat. Veral wanneer nuwe werk behandel 
word, is daar geen alternatief as om die 
leerlinge te vertel wat hulle moet weet nie 
(Duminy & Sohnge, 1981:64). 

Die onderwyser moet horn egter daarvan ver-
gewis dat die Verhalende metode nie inhou 
dat die leerstof aan die leerlinge gedikteer 
word nie, maar dat die onderwyser afdaal na 
die ontwikkelingsvlak van die leerling en 
die inhoud deur vertelling, lesgee, gedagte-
wisseling en aanwysings aan die leerling 
oordra. Deur die Verhalende metode moet die 
onderwyser die leerlinge nog steeds deur 
selfontdekking tot die leerstof lei omdat 
die mikpunt van hierdie metode ook outen-
tieke aktiwiteit by die leerlinge veronder-
stel (Steyn, Badenhorst & Yule' 1 982:30; Van 
Dyk & Van der Stoep, 19 77:63). Die Verha-
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lende metode hoef geensins tot passiwiteit 
van die leerlinge aanleiding te gee nie want 
die leerling moet aandagtig luister na die 
inligting wat oorgedra word (Duminy & 
Sohnge, 1981:65). 

Die Verhalende metode verg baie beplanning 
en voorbereiding van die onderwyser en vra 
om ' n lewendige aanbieding en die beklem-
toning van belangrike feite tydens die aan­
bieding. Van Dyk en Van der Stoep (1977:62) 
stel dit duidelik dat die onderwyser wat van 
die vertelling as onderrigmetode gebruik 
maak met gesag oor die bepaalde onderwerp 
moet kan praat. Die onderwyser moet waak 
teen 'n algemene gepraat wat tot wydlopig-
heid en verveeldheid kan lei, want die 
sukses van die Verhalende metode (vertel­
ling) hang in 'n groot mate daarvan af of 
die verteller sy toehoorder se aandagspan en 
belangstelling kan behou. Die vertelling 
moet 'n klimaks en oplossing insluit wat 
daartoe sal lei dat die leerlinge spontaan 
sal deelneem aan die daaropvolgende onder-
rigvorme (Van Dyk & Van der Stoep, 1977:64-
65) . 

DIE PROJEKMETODE (selfdoen) 

Selfdoen of selfaktiwiteit is nie die vrug 
van die hedendaagse didaktiese denke nie, 
maar is reeds deur die onderwysdenkers van 
die sewentiende en agttiende eeu van waarde 
geag. Jean Jacques Rousseau (1712-1778) het 
geglo dat die kind self dinge moet ontdek, 
net soos die mensheid self gaandeweg dinge 
ontdek het. Vir Johann Heirich Pestalozzi 
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(1746-1827) was onderwys "hulp tot selfhulp" 
en Friedrich Froebel (1782-1852) het sy 
onderwysmetodiek op die beginsel van die 
kind se selfaktiwiteit gebaseer. Ooreen-
komstig sy beginsel van kreatiwiteit wou hy 
uit die kind "uithaal", nie in horn "insit" 
nie. Froebel het die nuwe benadering tot 
onderwys ingelei. Waar die kind vroeer 
passief moes ontvang, het Froebel klem gele 
op handeling. Hy het verskeie maniere 
bedink waarop die selfontwikkeling en 
selfontdekking van die kind aangehelp kon 
word. (Vgl. Pistorius, 1978:169, 181-182, 
190.) 

Met die Projekmetode kry die leerling as 
begeleide die optimum geleentheid om aktief 
deel te neem aan sy onderwys. Die selfakti­
witeit behels die beklemtoning van selfstan-
dige werk, skeppende denke en om te leer 
deur eksplorering en ontdekking. Cawood, 
Strydom en Van Loggerenberg (1981:29) sluit 
by ander ondersteuners van die Projekmetode 
aan deur daarop te wys dat kennis wat die 
mens self beleef en ontdek die blywendste 
is. Om hierdie rede kan ook aangevoer word 
dat die kennis wat deur die leerder se eie 
aktiwiteite, denke en inspanning bekom is, 
meer didaktiese waarde het as kennis wat 
bloot deur mededeling bekom is. 

Die Projekmetode verg voorafbeplanning van 
die onderwyser om te verseker dat optimum 
leerderselfwerksaamheid in die onderrig van 
die bepaalde vakinhoud verkry kan word. Die 
onderwyser moet egter baie seker maak dat 
die leerderaktiwiteite wel by die lesdoelwit 
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en lesinhoud aanpas en tot denkende, skep-
pende aktiwiteit sal meewerk en probleem-
oplossend gerig is. 

3 HEURISTIESE METODE 

Die Heuristiese metode staan ook bekend as 
die probleemoplossingsmetode. Hierdie meto­
de sluit aan by die Projekmetode omdat die 
klem hier ook op die selfaktiwiteit van die 
leerlinge val. Die onderwyser stimuleer die 
leerlinge deur aan hulle ' n werklike pro-
bleem te stel. Die leerlinge moet deur 
onafhanklike denke 'n oplossing vir die 
gestelde probleem vind. Die natuurlike 
drang tot kennis sal die leerlinge motiveer 
om deur ondersoek en eksperimente tot pro-
bleemoplossing en gevolgtrekkings te kom 
(Steyn, Badenhorst & Yule, 1982:39-41). 

Die onderwyser distansieer horn nie van die 
leerlingaktiwiteit nie, maar tree op as 
raadgewer, koordineerder en leier om aan 
elke leerling die nodige hulp te verleen om 
tot insig in die probleem te kom. Die 
gestelde probleem moet alreeds aan die 
leerling die rigting van denke aandui en 
aanleiding gee tot insig en meerdere kennis. 
Die vreugde van probleemoplossing wek 'n 
positiewe gesindheid by die leerling teenoor 
die vakinhoud en die onderrig van sy moeder-
taal in die algemeen. 

4 DIE VRAAG-ANTWOORD METODE 

Sokrates het sy leerlinge deur vraag en 
antwoord gelei om die waarheid van onwaar-


