II GESKIEDENISLES TYDENS PRAKTIESE ONDERWYS
Leergeleentheid of lesverleentheid?
J M L Horn

Departementshoof Geskiedenis - Onderwyskollege Goudstad

T Teame = praktyk - ideaal en werklikheid

Smarms ow daarop dat studente dikwels proble-
e ST o e teoretiese kennis wat in die lesing-
waEs opo=doen is met die praktiese lessituasie in
@& swoolkizskamer in verband te bring. Dat daar
=ul= probleme s, moet egter nog voor die deur
wan @ m=ome nog voor die deur van die praktyk
=& worz_ Dt is vir die student belangrik om die
smmpmesss wisselwerking tussen praktyk en teorie
S==gi 2= Dedink en te beproef. Hy moet agterkom
== memo= onderrigprobleme voortspruit ener-
=wo= wt de feit dat praktyk nie deeglik teoreties
S=grone of andersyds dat teorie nie genoegsaam
== g praktyk getoets word nie. Net so min as
war O praktyk bang vir die teorie hoef te wees,
Tmes de t=orie vir praktiese toepassing en be-
‘=g Dewrses te wees. Daarom kan dit inder-
=== g=s= word dat praktyk en teorie eintlik
Swssmmarn= van dieselfde muntstuk is: sonder die
&= Sest=an die ander nie.

&= fe bewuswording van die wisselwerking tus-
==r =ore =n prakityk vir die student noodsaaklik
= = de kontinue aandag aan en toepassing van
=& mess=hwerking vir die onderwyser ‘n voorrang-
s==w_ W=t t=orie en praktyk word na mekaar ge-
Immg o=wr OF student of onderwyser. En werk 'n
I=Emssice teonie nie in die praktyk nie, 1€ die fout of
Iw = werkserde teoretiese begronding of by valse
w=rmagtnge wat aan die praktiese situasie gestel
mans oF s=ifs by die onvermoé van die persoon
mar =ore en praktyk moet laat rym. Aan die
@noer kant val die praktyk weer plat bloot omdat
@t o=wr weinig of geen teoretiese begronding ge-
mEstEun S

W& so men as wat praktyk en teorie van mekaar
=== kan word, kan ideaal en werklikheid los van
mes==r staan. Die student (én onderwyser) son-
=== g=sonde idealisme kan hom nie in die werklik-
"= werantwoord nie - daarom is werklikheid dan
2om ==g sonder idealisme.

F==wmese onderwys bly dus 'n groot uitdaging vir
@& student - eweso vir die onderwyser. Dit is
me=die '~ jammerte as die student praktiese on-
Z=rmws 2s sinloos beleef. En tog is dit so dat som-
e studente hierdie noodsaaklike opleidingsas-
=% == orrealisties en te geidealiseerd afmaak.
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Onnadenkend word dan gesé: ‘‘Mens hou mos nie
s6 skool nie!”” So 'n opvatting getuig juis van 'n
gebrek aan kennis van praktyk en helaas ook van
teorie - en daarmee openbaar so ‘n student die on-
wil om opleidingsinhoude met die gewone, alle-
daagse skoollewe en -programme te integreer.

Eweneens is dit 'n jammerte as die onderwyser
praktiese onderwys as 'n lastigheid beleef - so as-
of hy niks meer te lere het nie - van vakinhoud so-
wel as vakdidaktiek. ‘'n Gearriveerde onderwyser
is nie net 'n verleentheid vir die onderwysprofes-
sie nie, hy is 'n gevaar vir opvoedende onderwys.
Hoe kan 'n onderwyser sonder ‘n vraagstellende
benadering en sonder 'n weetgierige gees sy leer-
linge prikkel tot ontdekking, waagmoed en open-
heid? - veral as ons aanvaar dat geskiedenis soge-
naamd “‘open-ended’’ is

As die onderwyser en die student niks by mekaar
kan leer nie, is opleiding en ondervinding - en die
wisselwerking daartussen - sinloos. Teen dié ag-
tergrond is die onderwyser wat sé: ‘‘Vergeet nou
wat jy by die kollege/universiteit geleer het’’ - nie
net ‘n professionele risiko nie, maar terselfdertyd
‘n gevaar vir sy leerlinge.

Vir die student is praktiese onderwys ’'n ont-
moeting met die werklike skoolsituasie. As hy
nooit met leerlinge tydens sy opleiding te make
het nie, nooit die probleme wat die Geskiedenis-
onderwyser ervaar mede-ervaar nie, nooit die
vreugde smaak om sy kennis met andere te deel
nie, nooit die gevoel van ontgogeling na 'n misluk-
king het nie, hoe kan hy sy studiejare regverdig?
Hieruit vloei die volgende wenke vir die student:
benader praktiese onderwys in ‘'n gees van afwag-
ting, van leergierigheid, van ontmoeting-met-
praktyk, selfs ook van moontlike selfondersoek.

Vir die onderwyser is praktiese onderwys, as uit-
beelder én toonbeeld van die (onvoltooide) profes-
sionele, 'n ontmoeting met die lerende en soeken-
de student. In der waarheid is hy 'n onontbeerlike
agent van opleiding - die praktiserende-op-grond-
van-teorie, die idealiserende-in-die-werklikheid.
Daarom moet hy kan aantoon hoedat teorie oor-
gaan tot betekenisvolle praktyk en ook hoedat
ideale in die werklikheid bereik word.




2. 'n Sistematiese uiteensetting van die les AANLOOPFASE
Daar is verskeie maniere waarop 'n Geskiedenis-
les beplan en uitgeskryf kan word. Wel wetend
dat lesuiteensettings resepmatigheid in die hand =

Aktualisering van voorkennis:

kan werk en oorspronklikheid aan bande kan 1€, is

dit tog so dat 'n basiese voorbeeld dié voordeel
het: dit dien as gids om te kontroleer of alle les-
komponrente by die voorbereiding en beplanning Direkte lesinleiding:

voldoende aandag gekry het. (Wek enrig)

‘n Manier waarvolgens 'n les aangebied kan word,

is die volgende:

Standerd: . . ... ... MIDDELFASE
Datum: . . . . . . Aanbiedingswyse
I
LESTEMA: __ o Verhaalmetode !
. —
LESONDERWERP: Besprekingsmetode j
Handboekmetode V
LESDOELWITTE Groepwerk

Kennisuitbreiding: - Vraag-en-antwoordmetode

Onderrigmedia

Vaardigheidsverwerwing: Transparante

—
Taal er woordeskat i i Kaarte
Luister en bespreking | i

Prente

Selektering en rangskikking
Skematisering Skryfbord
Opsomming ‘

— Bronne
Beskrywirg -
Verduideliking | Skyfies
Vergelyking | Bandspeler
Kritiese beoordeling ‘
Sigtese —— Lesskema:
Lees en naslaar |
Memorisering |
Eervoudige reproduksie |

(ens.)
Formulering:
- AFLOOPFASE

Aktualisering van leerinhoud (Tuiswerkopdragte)

(ens.)

- 2.1 Toeligting van skema
LESTEMA:
Die sillabus van eike standerd word in 'n aant=
- temas verdeel. So ‘'n tema kan weer deur ver-
skeie lesonderwerpe uitgebou word.

LESONDERWERP:

Gesindheidsvorming: Dee lesonderwerp gee bloot die aanduiding van
de mhoud van die besondere les. Dit mos=
daarom noukeurig maar ook bondig gefor
mudeer word.
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LESDOEEWITTE:

Die formudening van lesdoelwitte is een van die
S=angrksts aspekte van lesvoorbereiding. Dit
Des de voiste geleentheid om oor die leerin-
o == besin, aktiwiteite te beplan - dié van die
oroerwyser (die student) en ook dié van die
E==lmge. Die mate waarin hierdie doelwitte
@=our=nce die lesuur, die tuiswerkopdragte of
o= =maopdragte verwerklik word, bepaal die
mat= wan sukses wat met die les behaal is. Die
woig=nce doelwitte word in alle lesse nage-
===t Vergelyk in dié verband die TOD-silla-
Sus wr Geskaedenis: Junior Sekondér).

Eesmisuitbreids
i = o= basis van elke les. Dié doelwit moet so
@=Sormuieer word dat dit presies aandui watter
mhowd e leerling aan die einde van die les
moet bemeester. Dit is belangrik om daarop te
&t o=t die verkryging van insig én begrip van-
s=Fsprekend in die bemeestering van die in-
Soud ingebou is!

Waardigheidsverwerwing

T==r = verskeie vaardighede wat in die
Z=swedenis onder die knie gekry moet word.
Warselfsprekend is dit onmoontlik om al die

w=ardighede in één les te verwerklik - slegs
m==r twee tot vier.

Wr = meer volledige uiteensetting van die vaar-
Soheicsdoelwit sien die artikel van J M L Horn
“Sesondere vakvaardighede by die onderrig
war Geskiedenis in die primére skool’’, in Gister
=v Wandag, no. 12, September 1986.

DOie waardighede is:

=== =n woordeskat; luister en bespreking;
s==wT=ning en rangskikking; skematisering,;
Seskrywing,; verduideliking; opsomming; ver-
@=wung: kritiese beoordeling, sintese; lees en
m=sisan; memorisering.

S=smdheidsvorming

Sesioedenis is deel van die priméreskoolkurri-
%wiwm onder andere vanweé die vormingswaar-
== wan die vak. Verskeie gesindhede kan feitlik
o ale l=sse na vore kom. Teen één aspek moet
=gm=r gewazk word: /esse moenie in goedkoop
s=gegprekies ontaard nie!

D= wolgende gesindhede kan genoem word:
J=erby kan natuurlik nog sake gevoeg word.)
wwer en pligsgetrouheid, waardering: geloof;
wryhe=icd; gesag en ordelikheid; goeie burger-
se=p- onbaatsugtigheid; heldemoed, deurset-
smosvermoée, opoffering, eerlikheid; onafhank-
Ukm=ad- roepingsvervulling; verantwoordelik-
mens - befde vir die eie; arbeidsaamheid.

AANLOOPFASE:
Wr gewone praktiese omstandighede bestaan
@e fas= uit twee komponente:

Aknualisering van voorkennis
Zh= Geskiedenisles word afgesluit en opgevolg

et ‘n aantal tuiswerkopdragte wat die leerling
= ====t moet stel om eers met die basiese feite-
mmowc van die behandelde les vertroud te raak.
Woorczt met 'n nuwe les begin word, word die
Sw=werk gekontroleer. Dit word gedoen aan die
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die hand van 'n ransparant waarop die memo-
randum van die vorige tuiswerkopdragte aan-
gebning is. Hierdse komponent is 'n uiters ge-
struktureerde aangeleentheid - dit gee die on-
derwyser die geleentheid om te kontroleer en te
remedieer. Ook dien di€ komponent daartoe om
die nuwe leennhoud te koppel by die vooraf-
gaande!

Direkte lesinleiding (Wek en rig)

Hier gaarn dit om die doelbewuste verkryging
van leerlingbelangstelling vir 'n nuwe les. Die
ideaal is om die leerlinge gereed of ““oop’’ te
maak vir nuwe inhoud. Hulle moet as’t ware,
soos dit al by geleentheid gesé is, gewek en ge-
rig word. Dit beteken dat die leerlinge wakker
gemaak moet word vir die nuwe leerinhoud so-
dat hul aandag volkome daarop gerig kan wees.

Dié komponent van die aanloopfase stel onge-
twyfeld groot uitdagings aan die onderwyser/-
student se oorspronklikheid en ontwerpende
verbeelding.

MIDDELFASE

Hier gaan dit in die besonder om die oopdekking
van die nuwe leerinhoud - of ook die eksposisie
van die leerinhoud. Belangrike aspekte hier is
onder andere die volgende:

* vertroudheid met leerinhoud

* bewerkstelliging van leerlingbetrokkenheid
* uitnodigende onderrig

* toepassing van besondere metodes.

In die beplanning van die middelfase behoort
drie aspekte besondere aandag te kry:

Onderrigmetodes

‘n Belangrike deel van lesvoorbereiding is 'n be-
sinning oor die besondere metode(s) waarmee
die leerinhoud ontsluit gaan word. Dikwels be-
paal die aard van die leerinhoud terselfdertyd
die metode. Nadenke oor 'n onderrigmetode vir
‘'n bepaalde les vrywaar normaalweg die stu-
dent van '‘n herhaling van dieselfde metode -
leerlinge (en selfs die student) hou daarvan om
leerinhoud op verskillende wyse te ontmoet:
hetsy die vertelmetode, die vraag-en-ant-
woordmetode, die besprekingsmetode of die
handboekmetode. So 'n metode(s) moet aange-
dui word.

Onderrigmedia

Alle onderrigmedia vir 'n besondere les moet
genoem word, of dit die skryfbord, die trupro-
jektor, prente, kaarte, of wat ook al is. Dit is
ondenkbaar dat 'n Geskiedenisles sonder 'n
prent en/of kaart aangebied kan word. 'n Prent
help om die verbeelding te "“voed’’ sodat die
verlede ‘‘ervaar en gesien’’ kan word, terwyl 'n
kaart ‘'n besondere gebeurtenis ruimtelik lokali-
seer.

Lesopsomming

'n Lesopsomming is haas onontbeerlik. Dit ver-
teenwoordig 'n sistematiese uiteensetting van
die leerinhoud en stel die leerling in staat om die
inhoud met een oogopslag voor oé te hé! Ge-
woonlik bestaan so 'n opsomming uit verskil-
lende afdelings en onderafdelings. 'n Lesop-
somming moet ongetwyfeld die bewys van



noukeurige beplanning wees. Die opsomming
kan op 'n transparant geskryf word - dit is nogal
nuttig as mens bang is dat jy besonderhede kan
vergeet. 'n Woord van waarskuwing in dié ver-
band: 'n lesopsomming kan maklik tot mega-
niese onderrig lei - so asof vir 'n opsomming in
plaas van vir ieerlinge skool gehou word. 'n
Soepel, natuurlike en spontane klaskamerop-
trede moet altyd u mikpunt bly!

AFLOOPFASE:

Aktualisering van leerinhoud

Elke les word gevolg deur 'n stel tuiswerkop-
dragte. Dié opdragte is die resultaat van lesbe-
planning en onderrig, ook die manier(e) waarop
die leerlinge (veral) die kennisdoelwit baasraak.
Voldoende tyd moet toegelaat word vir 'n ver-
duideliking wat gedoen moet word.

Nadat 'n tema behandel is, volg sogenaamd
temaopdragte. Dié opdragte is ‘n groter
refleksie van veral die vaardigheidsdoelwitte
wat tydens die reeks lesse in 'n bepaalde tema
as mikpunt gestel is.

3. Die beoordeling van 'n ““krit-les”’

Een ding is duidelik: ‘'n Geskiedenisles wat vir be-
oordeling vir ‘'n dosent tydens praktiese onderwys
aangebied word, kan 'n senutergende ervaring
wees - vir die student en helaas ook vir die dosent.

'n Dosent wil nie 'n student se onderrigpoging af-
kraak nie, hom nie aan foutsoekery onderwerp nie
en hom ook nie in 'n gees van negativisme bena-
der nie. Inderdaad wil die dosent die student help
-op ‘n positief-opbouende manier. Daarom is les-
beoordeling se belangrikste oogmerk die naspeur
en gevolglike herstel van leemtes by die student
en die hernieude inskerping van vakdidaktiese
besonderhede. ‘'n Noodsaaklike faset van die do-
sent se besoek is die bewusmaking daarvan dat
elke student 'n unieke persoon is en saam daar-
mee dus 'n unieke styl van selfs lesaanbieding het
en moet ontwikkel.

Praktiese onderwys is dus 'n blote voortsetting
van opleiding - vir dosent en student; ook vir die
onderwyser as mede-opleier!

3.1 Geidentifiseerde leemtes

Ten slotte 'n aantal punte van negatiewe kritiek
wat tydens praktiese onderwys aangestip is.
Dit moet egter duidelik gestel word dat die oog-
merk hiermee nie is om dié leemtes op te blaas
asof studente nie goeie werk lewer nie. Eerder
is die teendeel waar: die meeste studente vaar
baie goed. Ook aanvaar hulle punte van kritiek
in 'n goeie gees.

Die rede dus waarom op die ‘'negatiewe’’ sake
gewys word, is om te probeer verhoed dat an-
der dieselfde foute sal begaan - dit gaan dus
hier eerder om uit 'n ander se foute te leer.

Die foute word eweneens volgens die boge-
noemde lesskema uiteengesit - sonder breed-
voerige kommentaar.

3.1.1 Lesdoelwitformulering

* Die drie breé doelwitte, naamlik kennisut-
breiding, vaardigheidsverwerwing en ge-
sindheidsvorming, is swak geformuleer.

* Aspekte word in die doelwitformuienng ge-
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3.1.2

3.1.3

noem wat glad nie in die les ter sprake kom
nie.

Die doelwitte word nie geformuleer soos wat
dit met u behandel en in die studiegidse uit-
eengesit is nie.

Daar word nie getoets of doelwitte wel be-
reik is nie.

Aanloopfase

Oor die algemeen kort dié aspek by die mees-
te studente baie aandag.

Dit moenie te veel besonderhede bevat of te
lank wees nie.

Koppel dit direk aan die les deur byvoorbeeld
geskikte vragies.

Vermy iets soos: ‘‘Van wie het ons nou die
dag gepraat?’’ of ““Vandag wil ek julle iets
meer vertelvan . . ."’

Middelfase

Vanselfsprekend ontlok dié fase die meeste
kommentaar aangesien dit hier by uitstek
gaan om die oopdekking van nuwe leerin-
houd, asook om die integrasie van onder-
rigstrategieé én onderrigmedia.

Onderrigstyl

U is te haastig. Praat stadiger en moenie te
veel besonderhede behandel nie. Doen eer-
der minder inhoud sodat groter konsolidasie
en vaslegging kan geskied. Vra vragies soos
wat die les vorder.

U is te staties in die klaskamer - op een plek
vasgenael. Beweeg meer, tree gemakliker op
en bewerkstellig oogkontak met alle leer-
linge. Moenie net vir ‘n paar leerlinge skool-
hou nie.

As u vertel, wees entoesiasties; vertel ook
met gesigspel.

Moenie alleen besig wees nie. Streef na mak-
simale leerlingbetrokkenheid en -aktiwiteit.

U behandeling is te feitelik. Neem die ont-
wikkelingspeil van die leerlinge in aanmer-
king.

Wees versigtig vir hoogdrawende taal. Moe-
nie 'n lesing gee nie. Ons kan nie byvoor-
beeld by st. 3-leerlinge praat van geloofsoor-
/o€, handelsverdrae of 'n prysoorlog, enso-
voorts sonder om te verduidelik nie.

Let op suiwer taalgebruik - ook by die leer-
linge.

Laat leerlinge eerder hul eie afleidings pro-
beer maak as om antwoorde self te gee. By-
voorbeeld: ‘“Waarom dink julle het Jan van
Riebeeck die fort so gebou dat dit heeltemal
met water omring was?"’

Praat helder en duidelik. Moenie oor u woor-
de struikel of dit insluk nie.

Beheersing van leerinhoud

Wees so goed voorbereid dat u volledig
meester van die onderrigsituasie is.

Beheers die hele lestema - nie net die bepaal-
de lesonderwerp nie. As u byvoorbeeld die
skryfkuns van die Egiptenare behandel, moet
u daarom ook die hele tema rakende die ont-
wikkeling van skryfkuns ken.

Kry agtergrondskennis deur middel van ek-
stra leeswerk.

Moenie net op u handboek wvir leerinhoud-
oopdekking staatmaak mie.



= Mo=me kort-kort op u lesaantekeninge kyk
me_ Dt skep nie vertroue by die leerlinge nie.
Wa=k s=%=r van u feite.

Asuspeer moontlike vrae wat deur leerlinge
@==a=l kan word. En as u nie weet nie, erken
@t ==soer as om verkeerde of vae verduideli-
ngs t= gee.

Mz=z2k seker dat u nuwe/moeilike
S=grppe woorde kan verklaar. Skryf sulke
woorde op die skryfbord neer.

Lssopsomming

Ber= u lesopsomming op 'n transparant
woor, veral as u onseker oor die lesinhoud is.
D= l=sopsomming moet in die proefjoernaal
w==s_Ditis ‘'n geintegreerde deel van u les.
M==k seker van die korrekte spelling van die
woorde wat u op die skryfbord/transparant
wal skryf.

D= bordopsomming verloop nie soos beplan
me, of gaan net so ver as die eerste stap - dit
sk=p 'nswak indruk.

Gebruik standaardskrif. Skryf dan ook netjies
=n leesbaar. Ons bly altyd voorbeeld en kan
me netheid van ons leerlinge verwag as ons
me= seif netjiese werk lewer nie.

Di= opsomming is te verwarrend. Dit moet
struktuur hé.

Transparante, kaarte en prente
Transparante, kaarte en prente moet by die
~ les geintegreer word. Moenie net wys en ver-
weyder nie. Gebruik dit inderdaad as onderrig-
=~ leermiddels, maar ook om historiese
werbeelding op be bou.
Gebruik byvoorbeeld 'n pen om besonderhe-
de op transparante aan te dui - nie u hand
me.
Gebruik soveel prentmateriaal/kaarte as wat
u maar kan. Dit bied die leerlinge 'n duidelike
historiese beeld. Onthou, die leerlinge kan
mie die verlede direk ervaar nie.
¥K=arte moet vir die besondere les van toe-

3.1.4

passing wees.

Wys waar ‘n bepaalde plek op die kaart is.
Moenie verwag dat alle leerlinge sal weet
waar die plek geles is nie.

Die sknif moet te alle tye duidelik en leesbaar
wess.

Gebruik transparantpenne wat 'n duidelike
Iyn trek.

Afloopfase

Moenie begin met: “Ons kyk gou wat julle
kan onthou.”” of “"Nou gaan ek kyk hoe goed
julle vandag geluister het”’. Laat die afloopfa-
se eerder outomaties uit die middelfase ont-
plooi.

Maak seker dat leerlinge presies weet wat u
van hulle verwag.

Aan die ander kant moet ons ook nie alle op-
draggies probeer verduidelik voordat die
leerlinge daarmee begin nie - veral nie by
standerd 2 nie. Verduidelik soos u en die
leerlinge vorder.

Vraagstelling is lomp geformuleer. Onthou,
vraagstelling is deel van u voorbereiding en
beplanning.

Alle vrae - ook die mondelinge vrae - is be-
plan en moet verkieslik in u proefjoernaal
wees.

Opdraggies moet skriftelik gegee wees.
Skriftelike oefeninge kort meer aandag - dit
moet verbeeldingryk wees. En sorg vir 'n
wye variasie.

Maak vir differensiasie voorsiening.

U opdragte het te min om die lyf.

As u 'n blokkiesraaisel maak, sorg dat dit sin-
vol is en dat woorde af en dwars deurgaans
sin maak.

Pas u taalgebruik by die leerlinge se ontwik-
kelingspeil aan.

Moenie aanhoudend daardie kinders vra wat
sigbaar nie weet nie. Dit lei nie tot vaslegging
nie.

Dui die aflooffase daarop dat u u oorspronkli-
ke geformuleerde doelwitte bereik het?




