BYLAE A: VERGELYKING TUSSEN VERSKILLENDE NORMSKALE

Ter illustrasie van verskillende normskale, gee Tabel I 'n vergelykende oorsig
van die Persentiel-, z-, T-, C- en Stanege-skaal. Die roupunttellings is, oor=
eenstemmend met die aangegewe frekwensies, behaal deur 3672 standerd drie-

leerlinge in die voorondersoek in die Bentleytoets (toetstotaal) (vide p.206).

TABEL I: VERGELYKING TUSSEN VERSKILLENDE NORMSKALE (3672 St.3-LEERLINGE)

Roupunte Frekven= Persentiel= z—-skaal T-skaal C-skaal Stanege= Kumulatigwe
sie rang skaal proporsie

56 1 99 4,50 95,5 (1 9 9,9999
54 1 99 3,40 84,0 (rn 9 0,9997
53 1 99 3,29 82,9 (1) 9 0,9995
52 3 99 3,14 81,4 (1) 9 0,9992
51 2 99 2,96 79,6 (1) 9 0,9985
50 7 99 2,86 78,6 (1rn 9 0,9979
49 4 99 2,65 76,5 10 9 0,9960
48 11 99 2,56 75,6 10 9 0,9948
47 13 99 2,40 74,0 10 9 0,9918
46 10 99 : 2,27 72,7 10 9 0,9884
45 20 99 2,19 71,9 9 9 0,9856
44 22 98 2,06 70,6 9 9 0,9801
43 32 97 1,94 69,4 9 9 0,9740
42 31 97 1,82 68,2 9 9 0,9655
41 30 96 1,72 67,2 8 8 0,9569
40 37 95 1,63 66,3 8 8 0,9487
39 60 94 l,54 65,4 8 8 0,9386
38 56 92 1,42 64,2 8 8 0,9224
37 67 91 1,32 63,2 8 8 0,9071
36 89 89 1,22 62,2 7 7 0,8888
35 99 86 1,10 61,0 7 7 0,8647
34 88 84 0,99 59,9 7 7 0,8378
33 118 81 0,89 58,9 7 7 0,8136
32 131 78 0,78 57,8 7 7 0,7816
31 138 75 0,66 56,6 6 6 0,7458
30 163 71 0,55 55,5 6 6 0,7082
29 139 66 0,42 54,2 6 6 0,6639
28 152 63 0,32 53,2 6 6 0,6260
27 182 58 0,21 52,1 5 5 0,5848
26 165 53 0,09 50,9 5 5 0,5350
25 189 49 -0,02 49,8 5 5 0,4901
24 205 44 -0,15 48,5 5 5 0,4387
23 200 38 -0,30 47,0 4 4 0,3828
22 187 33 -0, 44 45,6 4 4 0,3284
2] 194 28 -0,59 44,1 4 4 0,2774
20 183 22 ~-0,76 42,4 3 3 0,2246
19 158 17 -0,94 40,6 3 3 0,1748
18 134 13 ~1,12 38,8 3 3 0,1317
17 - 93 10 ~1,3] 36,9 2 2 0,0953
16 83 7 -1,48 35,2 2 2 0,0700
15 65 5 -1,67 33,3 2 2 0,0474
14 53 3 -1,89 31,1 ] 1 0,0296
13 28 2 -2,16 28,4 1 1 0,0153
12 10 1 -2,43 25,7 0 ] 0,0076
11 99 -2,58 24,2 0 1 0,0049
10 3 -2,82 21,8 -1 1 0,0024
9 2 -2,97 20,3 (-1 ] 0,0015
8 4 -3,04 19,6 (-1) 1 0,0012

D%e gegewens van Tabel I word in Figuur I grafies weergegee op normale waarskyn=
l}kheldsgrafiekpapier om 'n verdere oorsigtelike beeld van die verhouding tussen
die verskillende normskale te gee.
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FIGUUR I: VERGELYKENDE NORMSKAALGRAFIEK (Bentley toetstotaal - N = 3672 standerd 3-leerlinge)
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BYLAE B: PIAGET SE TEORIE OMTRENT DIE ONTWIKKELING VAN INTELLIGENSIE
(vide p.356)

Volgens Piaget se teorie*) het die intellektuele ontwikkelingsprosesse van die
kind sy grondslag in sensories-motoriese gedragshandelinge tydens die eerste

en tweede lewensjare, waar sy handelinge verband hou met die onmiddellike waar=
neming van sy omgewing. Hierdie perseptueel-gedomineerde aktiwiteite voorsien
die kind met die nodige rou materiaal waaruit konsepte omtrent sy omgewing ge=

vorm kan word.

e Die pre-operasionele stadium, wat van ongeveer twee tot sewe jaar duur, word
verdeel in die pre-konseptuele en intuitiese fase. Tydens die eerste fase
(2 tot 4 jaar) is die kind se persepsie gesentreer op slegs een dominante
aspek uit 'n onsamehangende en komplekse stimulusveld, sodat daar geen basis
vir koordinerende verwantskappe bestaan nie. Denke en redenasie is transduk=
tief en nie~logies: omdat een waarneming in 'n enkele opsig ooreenstem met

'n tweede waarmeming, is die twee waarnemings volkome gelyk en analoog.

Met die oorgang nadie intuitiewe fase (4 tot 7 jaar) begin die kind 'n regu=
leringsvermoé ontwikkel waardeur sy waarnemings gekorrigeer en die vorming

van kategorieé bevorder word. Geleidelik begin koordinasie tussen verwantskap=
pe dus vorm, hoewel die kind nog nie daartoe in staat is om volgens die ge=
heel te dink nie. Die neiging tot perseptuele fiksering of 'sentrering' kom
voor, waardeur die onmiddellike oorbeklemtoon word, met gepaardgaande igno=
rering van ander aspekte in die stimulussituasie. Die gevolg is dat sistema=
tiese distorsie in persepsie en onstabiliteit in perseptuele denke voorkom

wat eers later deur konseptuele denke oorbrug word.

Persepsie verskil van indiwidu tot indiwidu en van oomblik tot oomblik binne
dieselfde indiwidu. Deur 'n meer mobiele en effektiewe verkenning van die
totale stimulusgebied en algemene ontwikkeling van perseptuele aktiwiteit,
word onakkurate en onvolledige persepsie en onbestendigheid in perseptuele

denkvermoé geleidelik oorbrug. Willekeurige en sistematiese variasies in die

*) Vide Shuter, 1968, p.57 e.v.; Van Staden, 1978, p.22-33; Pflederer, 1967,
p.215-218.
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fokus van die aandag lei daartoe dat informasie vanaf 'n opeenvolging van
fiksasies verwerk word en meer objektiewe indrukke van die werklikheid ge=
vorm word. Hierdie ontwikkeling van die perseptuele aktiwiteit lei die in=

diwidu tot op die drumpel van operasionele denke.

Deur middel van transposisie en vergelykings neig perseptuele aktiwiteit

en beheer tot omkeerbaarheid en baan so die weg vir die operatiewe handeling
deur meer en meer beweeglikheid. Tekortkomings in denke, gekontamineer deur
die beperkings in persepsie, word hierdeur aangevul en gelei tot 'n trans=

formasie van perseptuele ondervinding tot die vorming van konsepte.

Die konkreet-operasionele stadium, vanaf ongeveer 7 tot 1l jaar, word ge=
kenmerk deur die vorming van operasionele denkstrukture en konkrete hande=
linge. Onder operasionele denke word verstaan die verstandsvermoé om erva=
ring tot 'm georganiseerde geheel te orden. Die basiese voorraad konsepte,
gevorm tydens die pre-operasionele stadium, word nou in samehangende struk=
ture of sisteme gekodrdineer. Uit uiterlike handelinge groei verinnerlikte
response, dit wil s&, handelinge uitgevoer in die denke. Hierdie oorgang

van handelinge na denkhandelinge vind geleidelik plaas en hou verband met
oorerwing en omgewingsinvloede. Die kind is nou in staat om sy denke los te
maak van sy persepsies, prosesse om te keer en 'm begrip van meervoudige ver=

wantskappe te vorm, hoewel hy nog afhanklik is van die bestaan van 'n konkre=

te raamwerk.

Tydens die formeel-operasionele stadium (vanaf ongeveer 12 tot 15 jaar) ont=
wikkel die kind se vermoé tot hipoteties—deduktiewe denkwyses van die weten=
skap en logika. Die omkeerbaarheid van logiese denke word deur Piaget beskou
as die hoogtepunt waarin die groei van intelligensie kulmineer. Hierdeur is
die indiwidu in staat om moontlike oplossings vir probleme te bedink. Dit is
belangrik om te besef dat die oorgang van die konkrete na die formeel-opera=
sicnele (abstrakte) denke nie by alle kinders op dieselfde ouderdom plaasvind
nie en dat kulturele en ander omgewingsinvloede, benewens beperkings in ver=
moé en ryping van die senuweestelsel, waarskynlik 'm betekenisvolle rol hier=
by speel sodat sommige adolessente en volwassenes nooit die ware formeel-

operasionele denke bereik nie. Verder vind oorgange tussen die verskillende
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stadia geleidelik en nooit oombliklik plaas nie.

Konsepontwikkeling word deur Piaget beskou in terme van konservasie, dit wil
sé€ die invariansie van 'n besondere dimensie van waargenome objekte selfs
waar veranderings in die ander dimensies voorkom. Toenemende stabiliteit van
'n besondere konsep, ondanks veranderinge in die stimulusveld, kenmerk die
kind se konservasievermoé. Stabiliteit in operasionele denke is afhanklik
van vyf konservasiebeginsels: saamvoegbaarheid, omkeerbaarheid, assosieer=

baarheid, identiteit en toutologie of herhaling.
Indien konservasie 'n voorvereiste vir alle rasionele aktiwiteit is, behoort

musikale denke geen uitsondering te wees nie en kan dit as beginsel toege=

pas word op die ontwikkeling van musikale denke.
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BYLAE C: ALGEMENE EVALUERING VAN DIE WEGELIN-WOLMARANS SENIOR EN JUNIOR
MUSIEKAANLEGTOETS -~ MUSAT-S EN MUSAT-J (uitgegee deur die Raad
vir Geesteswetenskaplike navorsing, 1977)

Ten einde 'n algemene waardebepaling van die betrokke toetse te kan maak, (teen
die agtergrond van die navorsing wat onderneem is en algemene aanbevelings),

is die toetse op 'm beperkte skaal toegepas. 'n Steekproef van leerlinge uit 'n
sekondére en primére skool is vir die doel gebruik. Die versamelde data is sta=
tisties verwerk en ontleed en die besonderhede van die ondersoek word vervols=

gens kursories weergegee*).

Die steekproef is soos volg geneem: tien leerlinge uit elke skoolstanderd van=
af standerd | tot standerd 10 is op 'n toevallige wyse vanaf 'n alfabetiese
naamlys getrek, om 'n totaal van 50 primére en 50 sekondére skoolleerlinge

te gee. Daarbenewens is 54 sekondére skoolleerlinge wat musiek as eksamenvak
neem en dus intensiewe opleiding ontvang, as kontrolegroep gebruik. Sommige
van die resultate van hierdie ondersoek word in Tabel II tot Tabel V weerge=

gee.

Senior Musiekaanlegtoets (MUSAT-S)

e Betroubaarheid (KR-20)

Betroubaarheid volgens interne konsekwentheid kan as hoogs bevredigend (bokant
0,7) beskou word wat Subtoets I (toonafstand) en Subtoets VII (tel/maatslag)

betref, terwyl onbevredigende syfers (0,5 en laer) vir al die ander subtoetse
by die ondersoekgroep verkry is. In die geval van Subtoets IV (ritme) en Sub=

toets IX (Intonasie) is die betroubaarheidsyfers hoogs onbevredigend.

By die kontrolegroep se resultate word by Subtoets III (timbre), VII (tel/
maatslag) en X (selektief luister) bevredigende betroubaarheidsyfers verkry,
terwyl die ander subtoetse onbevredigende en Subtoets IV (ritme) en V (tyds=

duur) hoogs onbevredigende syfers lewer.

*) Die volledige resultate is by skrywer beskikbaar.
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e Toetsprestasie volgens ouderdom

Meestal word slegs 'm beperkte styging in toetsprestasie by die ondersoekgroep
volgens ouderdom aangetref en is dit slegs in die geval van Subtoets I (toonaf=
stand), VII (tel/maatslag) en X (selektief luister) waar hierdie styging betrek=
lik reélmatig voorkom. By die kontrolegroep is daar weinig verskil in gemid=
delde toetstellings tussen verskillende ouderdomme met die uitsondering van
Subtoets X (selektief luister). Dit wil dus voorkom of die toets beperkte

diskriminasiewaarde ten opsigte van verskillende ouderdomsgroepe het.
e Itemontleding

Uit 'n itemontleding van die resultate van die ondersoekgroep blyk die volgen=
de: Die moeilikheidswaarde is by 437 van die toetsitems onbevredigend. Item=
diskriminasie beantwoord oorwegend aan die vereistes met slegs 12% van die items
waarvan die diskriminasiewaarde onbevredigend is (17% by die kontrolegroep).

Die itembetroubaarheidsyfers is oorwegend baie laag en by 90Z van die items on=
bevredigend (80% by die kontrolegroep). Onbevredigende afleiers is moontlik

vir hierdie bevindinge verantwoordelik.

Evaluering van toetsitems volgens d-waarde (Ansteymetode) toon dat 337 van die
items as 'goed', 227 as 'redelik', 237 as 'twyfelagtig', 157 as 'swak' en 67

as 'baie swak' beskou kan word. Syfers vir die kontrolegroep stem nou hiermee
ooreen. Samevattend kan 557 van die items as 'goed' of 'redelik' en 447 as
'twyfelagtig', 'swak' of 'baie swak' beskou word. Dit is opvallend dat die
grootste aantal swak/baie swak items by Subtoets IV (ritme) en IX (intonasie)
voorkom, wat ooreenstem met die vorige bevinding dat die KR-20-betroubaarheid=
syfers vir hierdie subtoetse 'hoogs onbevredigend' is. Ooreenstemmend met die
bevinding dat die hoogste betroubaarheidsyfers by Subtoets I (toonafstand) en
VII (tel/maatslag) voorkom, word die kleinste getal 'swak' of 'baie swak' items

hier aangetref.
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TABEL II

VERGELYKING TUSSEN DIE ONDERSOEK- EN

IN DIE MUSAT-S-TOETS

KONTROLEGROEP SE GEMIDDELDE TOETSPRESTASIES

Sub=

Ondersoekgroep (N=50)

Kontrolegroep (N=54)

toets _ KR~20 _ KR~-20 VE;SEil 2
X S¢ Tee Sm X St Tee Sa K17% I, 2
I 15 10,45 3,40 0,81 1,48 13,49 1,46 0,45 1,08 =-3,04 =5,843%
IT 15 10,34 2,11 0,346 1,71 10,67 1,96 0,35 1,58 =-0,33 -0,825
11T 15 9,85 2,48 0,49 1,77 10,86 2,69 0,65 1,59 =1,01 =1,992%x%
I 15 9,91 1,83 0,19 1,65 10,45 1,63 0,13 1,52 =0,54 -1.584
v 12 9,35 1,71 0,43 1,29 9,52 1,35 0,16 1,24 =0,17 =0,560
VI 12 7,23 1,89 0,36 1,89 7,95 1,50 0,25 1,30 =0,72 =2,141%x%*
VII 12 7,45 2,67 0,74 1,36 8,75 1,69 0,63 1,03 =-1,30 =-2,940=*
VIII 12 8,13 1,92 0,49 1,47 8,86 1,52 0,34 1,24 -0,73 =-2,139%*x%
IX 15 8,87 1,86 0,06 1,80 9,36 2,14 0,35 1,73 ~0,49 -1,249
X 18 7,59 2,77 0,50 1,96 10,50 3,25 0,60 2,05 -2,91 -4,925%

* beduidend op 0,0l-peil (z > 2,576)
*x beduidend op 0,05-peil (z > 1,960)

N = aantal toetslinge

z = verskil uitgedruk in standaardeenhede n = aantal toetsitems
X = gemiddelde telling s, = standaardafwyking
T, = betroubaarheid volgens formule Sp = standaardmetingsfout

e Uit 'n korrelasiematriks (Tabel III) blyk dit dat die meeste subtoetse bedui=
dend interkorreleer. Die grootste aantal beduidende interkorrelasies word by
Subtoetse I en V aangetref, terwyl Subtoets IX met geen ander toets beduidend

1

korreleer nie. Subtoets I en X korreleer die hoogste met die toetstotaal, 'n

feit wat die algemene waarde en betekenis van hierdie subtoets onderstreep.

e Geldigheid.

ondersoek— en kontrolegroep toon beduidende verskille by verskeie van die

'n Vergelyking tussen die gemiddelde toetsprestasie van die

tien subtoetse. Die grootste verskille kom in volgorde voor by Subtoetse
I, X en VII, sodat hierdie subtoetse waarskynlik oor die beste diskrimina=

sievermoé en algemene geldigheid beskik.

Samevattend kan opgemerk word dat die toets te veel onbevredigende toetsitems
en subtoetse bevat om met groot vertroue in die onderwyspraktyk toegepas te
kan word, hoewel enkele subtoetse as 'baie goed' op grond van algemene diskri=
minasiewaarde en betroubaarheid gereken kan word. Die steekproef is moontlik

egter nie toereikend genoeg om finale gevolgtrekkings te kan maak nie.
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TABEL III
KORRELASIES TUSSEN SUBTOETSE, TOETSTOTAAL (MUSAT-S)

I IT IIT IV v VI VII VIITI IX X
I Toonafstand
II Harmonie +492%
III Timbre 482 161
IV Ritme 325%x 115 156
V Duur 564% 452% 337%x% 207
VI Spoed 257 162 032 358%% 294%x*

VII Tel/Maatslag 395+ 127 315%% 113 321%x 352%=*
VIII Toonsterkte 541+ 329%% 421% 309%% 522%x 293%x 268

IX Intonasie 081 -090 050 077 -003 =120 =049 061
X Selektief 603* 396+ 369%x 066 332x% 136 550% 219 062
luister
Totaal I-X 854 550% 586x 430% 677x 428x 629% 667x 157 710%

* beduidend op 0,01-peil (r > 0,361)
** beduidend op 0,05-peil (r > 0,279)
+ desimale teken weggelaat

Junior Musiekaanlegtoets (MUSAT-J)

e Betroubaarheid

Uit Tabel IV blyk dit dat die betroubaarheidswaardes van Subtoetse I (toonaf=
stand) en V (tydsduur) hoogs bevredigend is, by Subtoets VI (spoed) en VII
(maatslag) bevredigend, terwyl onbevredigende waardes by Subtoets III (timbre)
en IV (ritme) aangetref word. Subtoets II vertoon as die 'swakste' van die

subtoetse deurdat sy betroubaarheidswaarde hoogs onbevredigend is (0,03).

e ltemontleding

Uit 'n itemontleding van die toetsresultate blyk die volgende. By 497 wvan

die toetsitems is die moeilikheidswaarde onbevredigend. Itemdiskriminasie is
meestal bevredigend, met slegs 157 van die items wat nie aan die vereistes
voldoen nie. Itembetroubaarheidswaardes is by 547 van die toetsitems onbevre=
digend laag. Dit kan deels daaruit verklaar word dat 'm groot aantal afleiers

nie voldoende response trek en dus nie bevredigend funksioneer nie.

Volgens 'd-waarde' blyk dit dat 65,57 van die items as 'goed', 5,7% as
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'redelik', 11,57 as 'twyfelagtig', 5,77 as 'swak' en 11,57 as 'baie swak'
geevalueer moet word. Uit hierdie ontleding kan samevattend 71% van die items
as 'goed' of 'redelik' en 297 as 'twyfelagtig', 'swak' of 'baie swak gereken
word. Die grootste aantal swak/baie swak items word gevind by Subtoets IV
(ritme) wat ooreenstem met die onbevredigende betroubaarheidswaarde (0,38).
Subtoetse I en V toon die grootste aantal items wat as 'goed' geklassifiseer
kan word (93% en 927 respektiewelik). Hierdie subtoetse vertoon dan ook die
hoogste betroubaarheidswaardes. Dit is verder opmerklik dat Subtoets V (tyds=
duur), net soos by die seniortoets, die maklikste van die subtoetse is met 'n

gemiddelde telling van 817%.

TABEL IV
TOETSRESULTATE BEHAAL IN MUSAT-J-TOETS (N = 52)

Subtoets = KR-20
n X s r s
t tt m
I Toonafstand 15 10,14 3,59 0,82 1,52
II Harmonie 12 6,99 1,66 0,03 1,64
III Timbre 13 8,56 1,77 0,42 1,35
IV Ritme 15 9,87 2,14 0,38 1,69
V Tydsduur 12 9,74 2,48 0,79 1,14
VI Spoed 10 ' 5,66 2,05 0,50 1,45
VII Tel/Maatslag 10 5,66 2,30 0,63 1,40
n = aantal toetsitems s, = standaardafwyking
X = gemiddelde telling r_, = betroubaarheid volgens formule
N = aantal toetslinge s = standaardmetingsfout

Uit die korrelasiematriks (Tabel V) blyk dit dat 'n hele aantal beduidende

interkorrelasies tussen subtoetse voorkom. Dit is veral Subtoetse V en VI
wat met die meeste ander subtoetse beduidend interkorreleer. Alle subtoet=
se korreleer beduidend met die toetstotaal, terwyl Subtoets I die hoogste
korrelasiesyfer met die totaal gee, gevolg deur Subtoets V. Hierdie bevin=
ding hou verband met die hoogste betroubaarheidsyfers wat hierbo by die

betrokke twee subtoetse gevind is.
In die algemeen blyk dit dat MUSAT-J as psigometriese toets meer bevredigend

funksioneer en met groter vertroue as MUSAT-S in die praktyk gebruik kan

word, hoewel verskeie subtoetse minder bevredigende resultate opgelewer het.
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Dit is verder opvallend dat Subtoets II (harmonie) se items, geevalueer

volgens die Ansteymetode, sewe 'goeie' saam met 5 'baie swak' items bevat.

In laasgenoemde geval behaal die leerlinge wat die betrokke items korrek be=
antwoord het telkens 'n laer gemiddelde toetstelling as leerlinge wat die items
verkeerd beantwoord het. Die items onderskei dus in die verkeerde rigting en
behoort hersien of vervang te word. 'm Identiese situasie kom by Subtoets VI
voor: 8 items word as 'goed' geévalueer terwyl die ander twee items 'baie

swak' is en verkeerdom diskrimineer.

TABEL V
KORRELASIES TUSSEN SUBTOETSE, TOETSTOTAAL (MUSAT-J)

I II IIT IV \Y VI VII
I Toonafstand
II Harmonie +256
ITI Timbre 076 158
IV Ritme 510% 111 244
V Tydsduur 471% =022 216 402«
VI Spoed 439% 280%%x 244 190 313%%
VII Tel/MaatsLﬁg 261 013 365%* 348** 426% 307 %%
Totaal (I-VIIL) 781%  360%% 465  670%  692% 634 626%

* beduidend op 0,01-peil (r > 0,354)
** beduidend op 0,05-peil (r > 0,273)
+ desimale teken weggelaat

Samevatting van die belangrikste kenmerke

Die samestelling van die MUSAT-S- en MUSAT-J-toetse getuig van oorspronklik=
heid, musikale vindingrykheid en deeglike beplanning. Dit is duidelik dat ge=
poog is om die toetse 'musikaal' te hou en dus is materiaal wat met werklike
musiekbeoefening verband hou ingesluit. Weens die gebruik van 'n verskeiden=
heid instrumente is die klankmateriaal verder interessant en bied dit vol=
doende afwisseling (in teenstelling met byvoorbeeld die MAP-toets van Gordon -
vide p.165, 166).

Met die voor- en hoofondersoek is enersyds bevind dat die toetsinstruksies nie
vir die heel jongste leerlinge voldoende is nie en andersyds dat 'n plafonef=

fek maklik met 'n toets verkry word (soos byvoorbeeld by die Bentley- en Skry=
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wertoets). Daarom word die gebruik van aparte toetse vir primére en sekondére

skoolleerlinge as 'n baie goeie metode beskou en so aanbeveel.

Aan die negatiewe kant kan die volgende opgemerk word. Die lengte van veral
die senior toets mag 'n beperkende faktor met betrekking tot die praktiese
bruikbaarheid en algemene gebruik in skole wees. Die gebruik van verskillen=
de toetssessies los hierdie probleem gedeeltelik op, maar skep, uit 'n sui=
wer administratiewe oogpunt, tog probleme, veral waar leerlinge op 'n groot
skaal getoets moet word. Die aanbeveling van die toetsouteurs dat 'm verkorte
vorm van die toets, 'om 'm vinnige indruk van 'n toetsling se musiekaanleg
te verkry' (Handleiding, MUSAT-S, p.44, MUSAT-J, p.40) mag 'n moontlike op=
lossing bied hoewel by beide die junior en senior toets 'm relatief 'swak'
subtoets hier ingesluit word (IV by die senior en II by die junior toets) en
die betroubaarheid en diskriminasiewaarde van sodanige kort toets bevraagte=

ken kan word.
Hoewel die tegniese gehalte van die opnames in die algemeen goed is, kom daar
verskeie swak en steurende gedeeltes voor, wat in die lig van hedendaagse

gevorderde klanktegnologie, nie aanvaarbaar is nie:

Senior toets: foutiewe balans tussen bas en diskant (III) en 'n klankvolume

wat varieer (III, V, VI en VIII); intonasieprobleme (swewinge) (IX) wat ge=
paardgaan met intensiteits(aanslag-)verskille en dus heel verwarrend kan

wees., 'nm Musikale frase kan nie in alle opsigte presies eenders by herhaling
gespeel word nie - behalwe as die tweede 'n heropname van die eerste is. Hier=
die probleemis opvallend by Subtoets IV en X.

Aanwysings moet vir die relatief jonger en onervare leerlinge baie duidelik
wees. 'Hoeveel tellings in een maat' (VII) veronderstel musikale ervaring en
agtergrondkennis sodat ondervinding en mate van onderrig 'm invloed op die

toetsprestasie kan uitoefen.

Junjior toets: die aankondiger praat soms te vinnig by die lees van die aan=

wysings (byvoorbeeld by Subtoets I); Subtoets III is as 'n geheel tegnies
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swak ~ heelwat agtergrondgeruis en foutiewe balans kom voor asook intonasie=
probleme (swewinge). By die 'selfde/anders' response kom 'n soortgelyke pro=
bleem voor soos by die senior toets genoem: vir 'selfde' moet van heropnames
gebruik gemaak word, byvoorbeeld Subtoets II, item 1Il, waar 'n ritmiese ver=
andering voorkom en 'n leerling dus tereg 'anders' in plaas van 'selfde' kan
antwoord. Die bykoms van 'n tweede faktor kan dus verwarring skep en die be=
trokke item waardeloos maak. So word ook 'n wysiging in spoed aangetref by
Subtoets V, item 10, wat die beoordeling van die slottoon van 'n frase as

'langer' of 'korter' kan kontamineer.

Die Wegelin-Wolmaranstoetse het bepaalde verdienstes en unieke kenmerke, be=
newens verskeie leemtes en tekortkominge, wat verdere navorsing en hersiening
wenslik maak. Die toetse bied nuttige riglyne waarvolgens 'n musikale aanleg=

toets opgestel en gestandaardiseer kan word.
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