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HOOFSTUK Vl. 

'N STUDIE 	 OOR DIE ALGEMENE PEDAGOGIESE BEGIN'SELS. 

1. 	Inleiding, 

Om Bavinck se posis in die geskiedenis van die ont­

wikkeling van die Christelike pedagogiek te bepaal, is vir ons 

doel nog nie voldoende nie. Dit is wel duidelik dat hy tot 

een van d twintigste eeuse Christelike pedago~ gereken word, 

maar dit is vir ons nodig om vas te stel nie alleen wat ons 

onder Christ ike pedagogiek verstaan nie, maar ook om aan te 

toon hoe genoemde rigting in verband met d ander heersende 

rigtings in die opvoedkunde staan. 

Bavincl{ W[1t In uit sproke verteenwoordiger van die 

Christelike rigting is, dra nie alleen kennis van die verskil ­

lende begim3cls en skrywers nie, maar neem ook duid ik stand­

punt teenoor hulle in. 

Dit is daarom nodig om die beginsels vir die ver­

deling van die pedagociek na te gaan. Verder moet ons ~ 

studie maak van die naturalisticse pedagopiek, die eksperimen­

teel- igologiese pedagogiek, die sosiale pedagogiek, die in­

diwiduele- en persoonlikheidspedagogiek, die moraalpedagogiek 

en van d (:rne (1 idaktici. Hierd rigtinge word benader 

vanuit die '(12 standpunt en daarna [:~aan ons oor tot In 

kort sauwvattin[; "leU' uic beginsels van die Christelike op­

voeding. 

Ons gaan verder na hoe Bavinck sy kritiek op die 

verskillende begins s in die pedagogiek rig. 

, 
2. &eginsels vir die Indeling van Rigtings in die Pedagogi~k, 

( a) 1.1:11.0 id,ing • 

By die behandeling van rigtings in die pedagogiek 

is dit nodig om sekere verskynsels te karakterisoer en te om­

skryf. Hierin wil ons trag om die hoofr ting te tipeer wat 
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wat daar by VOl'S ende pedagogiese strominge te verwagte is. 

Aanges die Christelike opvatting uit ~ bepaalde prinsipe 

gegroei het, moct ons ook wys hoe die pedagogiek van anders­

c10nkendes op #(1 ander wyso uit ander beginsels gegroei het. 

Die Christen bep hom ook nio tot die produk van die Chris­

t bodem 'dant daarbuite vind hy ook baie vrugte van 

Gods emene [8nac1e. 

Ons s ook slegs enkele voorboelde gee van die rig-

tinge wat ons b('hand ,om sodoendo deur konkrete voorbeelde te 

wys wat ons deur die bchandolde stroming vorstaan. Met dank­

baarheid ne :L Chrlstcndonker kennis van die groot waardo 

van die nuwc d \:~lde en gebruik dio bevindinge wat vir hom 

van waarde is) met vrug. Ons gee hier ook nie ~ goskiedenis 

van clio pedagoJd na ~ vaste prinsiep nie; ook wil ons nie 
1) 

"een r~,lGdafO v'ln na!) [1 in e en b(:::paald vakj e duwen" nie. 

l' wil ons Ie 0; di ~oelst ling in d opvoeding en onder­

wa~ deur " o 8.:,n d io psigologie, andere aan die etiek, 

~. , 1f :.301l(~ ,,>20 0 sosiologio ontleen is. Die opvoeding 

word beheor ,leur IJ 0IJVO ingsdoel en In opvoedings eaal; 

dit "stelt ;:Lch (JeLL (\ 1, waarnaar het kind moet worden heenge­
2) 

leid". jl:L d nie deur die empiric~ :lan die hand 

oen ni , lIla:1T d ,vIOTc1. aan die woreldbescwuing ontleen; 

daa.rom stauJ-' Loue verband met die t ogie en filosofie. 

t de ziehtbare werkelij~heid, maar in het
" 3) 
rijk er icio8en.'1 Die uiterstos van die verskillende wereld­

beskouinge staan fel teenoor mokaar. "Aan verzoening valt.,.' 4) 

niet te denkcn". Die Christen beskou d tye te ernstig om 

~ kokettery mot d tydgees toe te laat; danr is In diep en 

1. Los: lvfoclcrnc ngogen en Riehtingen, 6. 

2. Bewine].c: P 8.2:01 Lsche Beginselun, 17. 

30 Ibid. 

4. Bavinek~ ist IJ 'vJereldbeschouwing, 12. 
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skerp teenste11ing tussen die Christe1ike ge100f en die mo­

derne mens. As daar by die opvoeding van ~ kind nie ~ be­

paa1de ~oe1 geste1 word nie, en b1y die mens by die kind se 

bepo.a1de aan1(.:)g staan, dan is die kind in elie hande van vreem­

cles oorgegee. 

~)i( ,iT'lkter van d hedendaagse pedo.gogiek word 

vera1 be duur twee teenste11ings wat mekaar kruis. Die 
1) 

eerste is of konstruksie; anders gese: deskrip­

ti ofnoT'l!l::.tir)f; r] I.e:; ander is die karakter van die indiwi­

clu of d sgenoemde is ervaringsopvoeding; 

di t 'vli1 niu In vlY:3:T c of godsdienstige do stelling he nie, 

omdat die c sdoe1 in die kind self 109. Hierdie "bere­

keninr;lI of d skriptL)we podagogiek is na die hu1pwetenskappe 

psi~oloGi s, 'is1010[1es en biolo~ies geori~nteer; dit is 

[Josi tivis tiCls-nrltUI'tl1isties : positivisties omdat di t a11e 

gcwcns aanvnar Welt deur <3rvo.ring en rede as vasstaande er­

ken word; natural ties, omdat dit die mens as dominant sien 

(Jie [ebcmrtenisse waar alles ve oop no. die nimmer 
2) 

fnlende caus it itswett8. Die ewo1usiegedagte is hier van 
3) 

groot beL:mr:. r:: konstruktiewe of normatiewe peda€,ogiek 

is diE) menin.!" toerc>(laan dat die opvoeding deur onverander1ike 

norme beheers moet word. Hierdie pedagogiek is in die a1­

smeen n,.l eli norm'vl rmskappe: etiek, teolog ,logika en 
4) 

filosofie ~eori~nteer. 

Die incli-vlidue1e opvoeding is teem die massaopvoeding 

gekant, rtcill['f)S len ie) afsonderlike mens as doe1 vir dieop­

voeding r: ~d.·n word. Hierdie rigtinr:· wat humanisties is ,het 

___ ~ _ ..• _"0 _ _ •._ ... __ .•.•_ __._________________________ 

1. Waterink: In)eiding de Theor ische Paedagogiek,517. 

2. 	Van Klinken~ Hoofdlijnen en Hoofdpunten van de Opvoedkunde, 
192 - 193. 

3. : a. Verzamelde Opstel1en, 105 - 120; 
b. Wijsbegeerte der Openbaring, 99. 

ti- • Vc:.n 1nken~ op. cit., 193. 
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ver I e cloelst(~ll s: die een bes die religieus.e, 

Ci ie 81' cstetiese, nag ander die sos of intellektu­

ele mens as die hoocsLe. die sosiale opvoeding word d 

gemeens as hoogstc do gestel, daarom lS die enkeling 

leen van b ~np in soverre hy waarde het v die gemeenskap. 

Die r:emeens ];:an pcneem word 
" 1) 

a~ die st e volk, die 

kerk of die men~hcl~. 

i Christel p agogiek is in ~ sterk mate nor­

ot waarde van d rsoonlikheid, 

en weet tors tydJat'die mens In sosiale wese is. Die 

opvoedkunel . ·Lec1 :::r i<egewEms aan die rrond- of normatiewe 

wetens (en oo;~ aan die hulp- of deskr1ptiewe wetenskappe. 

Aan die (mskappe soos ika, etiek en iek word 

die doel 1 en, tcr~yl die 808iolo[ie en psigologie van 

groot nut i.:~ die ondersoek na hulpmiddels. 

S8 ,Jat dit dwaas vir 'n pedagoog om 001' 

die ODVO van Idnders te ofeel' sondeI' om hulleself 

noukeurL-, t Gla'ln." en naar chaam en ziel 
met al hun ens en krachten, hun gansche physische 
en psychis ing zijn het voorwerp van nauwkeurig 
onderzoek voor den apvoeder; biolo e, physiologie en psycho­
10 e zi;jn onmi H hulp-wetenschappen voor de paed giek!,2) 

Vir die Christ 1 nedagogiek Ie d beginsels in die Skrif, 

die Woordon(mbci~_' , maar dit put 0 uit die kenbronne wat 

rleur God • 

Die pedagogiek wil opvoeding in sy gehe 

fundamentc(;]', (laarJ-n ls dit vir die ChI' tendenker nodig as 

hy die ri~~"Ging;:~ na hulle prinsipiele slag wil keur, om 

io te maak. Buite ~ie Skrif am t 

immel'S geen seLer van die oors , wese en bestemming 

van die msns nie. t die Skl'if e;ewapen, s ien hy die d 

1. inc1
::: De Niouwe Opvoeding, 14 ­

2. Bavlncl\: ~ T Beginselen, 18. 
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1) 
nie. 

D vraap ontstaan by Bavinck v/at die Skrif aan die 

Christt.m 1;1'. pedagogi ,wat d kruis verag, weet 

nie wat ()on i0; dit versmaad die 1 voor d voett en 

1 (lie: I) on wandel in die duisternis. EerstGns leer 
2) 

6i Heil u if hoP] dat diG mcms beelddraur van God •
3) 

Dit is sy r::mg, sy stand, sy Eldelc10m. Die mens, dus ook 

::1if) kind, rd:.; olu:m word sondGr J;:ennis VEln God nie. God 

is dio oorsnI' van rl mens en die muns is na Sy g8lykenis 

geskape. Die mens i nie aIleen draer van Gods beeld nie, 
4) 

Viln C~()d, Geslae van God, God s e kind. 

LC J.Hkn;" hot egtor deur die sonde geword wat 
) 

hy is. ;)1-::; is van fundamcmtelo betekenis. Die sonde is 

nie In nooclsui n~Atuurproses, soos deur d onskriftuurliko 

;'r bevl r word nie, maQr elko oortreding 

van Die mc..;ns (Jrf di:: e want hy 

:Ln sone: on bore. Dio Skr leor die ontsettende 
6) 

r it it v : ~n i.:~ s c. ,rIL;lTIand kcm c1 ie? sonde se bcstaan 

ontkcn nle, rluarom noot di n~ns van dio oorsprong, wesc en 

guvolgc (:'::I.:.·]'van ",h p·eo. 

ol'cl (;Tl;') Jl t die SJcr elowige e or nie Ellleen In 

or v,.n ;'nil,.:; ni , iTlaar ook In lenI' van ver ssinc;" en dank­

baarheic1• 0 isten weet nie aIleen van sonde nie, maar 
7) 8) 

001,-: van [,cYlade in JCSllS Chr tus. eTin Ie sy sterkte. 

1. 	 a[o~lsche Beginselen, 17 - 18. 
2. Gen. 1: 2'7 • 

3. 	Bavincl~: 0 • c:L t ., 83. 

fji:jbel::che en :ReI euze Psycholo ie, 85 - 95. 
5. Gen. 3. 
6. l.3avinck: • Dijbelschc en Religieuze Psycholoeie, 106; 

b. P ';':0 ische Beginselen, 86. 

7. Ibiel. ~ • 


2,. IlaVlnck: ,i.:!l J ehs en Religieuze Psychologie, 72. 
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Vierc1ens mo d Christen se verhoudifig tot God 
1)

alle or vorhoud paal. "Want wat baat dit ~ mens 
2) 

::IS hy die helo wereld win, maar aan sy si e ly?tI 

e Christen daarop die hele Skrif 

van ord vertolk in alIos wat eeskape is; dat 

daar ~ diep ed~rt6 acter di:::; dinge is. 

o opvoedin vir die Christen 

is dat erwys insluit homself by die 

(.s1: ,C) i;vlens ;-:]0 t .. God het es na sy aard" 
" 3 ) 

[~eskapo ? d :Tom moot die mons na sy o.Ci.rd gevo \llord. 

])i t [~ wat opgevood moet word; twee­

dons d om dio bOOOfdo doelstelling en de ens om die 
4) 

middele waarmCG die beoogde doel bereik moet word.. Die 

opvoedor t 011' rekens gee van Jie opvo smiddele 

'tt dit by sy doel en die psigiese truk­

sio van i Hy moot dee~lik kenni3 he van 

die did met(: :iek, tug en skoolorganisas 

it ELan UP") die 0 van die haag 0 van Gods 

Co, die van God wat geval maar nie 

verva1 ;<inder1ik roep die Chris ten dan oak met die 

psalmis: 

is (;10 mens dan d U hom gedenk het, 
mcnsekind wat U so ryl;: beskenl<: het ! 
cor on heorlikheid is hy gekroon, 

s minder as die 'le om U troon" .. 5) 

Cd) Vox~l~llendelndelinge. 

Vc; e opvo es en andere het reeds 

1. Sien eformeerd9 Do iek I, 238 - 290. 

2 .. Vatth. 

3 .. Gien istelijke Wetonschap, 85. 

4. 	Sien C08tz8e~ Vraagstukke van d Opvoedkundige ,

'7 - 19. 
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verdel gemaah om die rigtinge in die pedagogiek aan te 

dui. Max tlinger, K5hler, Gr~ndwald, Petersen, Zieroff, 

sseler, Thomson en andere het verskillende indelings
'1) 

gemaak. Ook T3avinek hct In indeling gemaak wat besonder 

oorsigt i~{ is maar een gebrek toon, naamlik dat al die mo­
2) 

derne ri tings oneJer "rr:odern" saamgevat word. Hierdeur 

kan ons nie die innerlike karakter van d verskillende rig-

t s sicn nic o \iater ink noem veral twee r i ings, naamlik 

die psigo g e en sosiologiese ri inge en tweedens die 
3)

rigtinge Wc1t gebas er op d normwetenskappe. Los noem 

ie 1'i s: 6.ie sosiale pedagoe sOQS John Dewey, Kerschen­

.:;teiner, lTatrer) em Spranger; ps igologiese pedagoe soos Nunster­

bel"" , , Hontessori en Kunkel; fundamentele pedagoe
4) 

soos Rein, Willmann, Foerster en Bavinck. 

l'J ons doel wil ons die volgende indeling 

sti se pedago ek, sosiale pedagogiek, indiwi­

-personali iese pedagogi moraal pedagogiek, moderne 
5) 

d iei en die Christ ike p agogiese beginsels. 

3. 	 Ii.c;:li:;llr_qJisti~ss.p..9~¥gie};.L 

ea) ;iE2.Lt~rt ,spoIlcer. 

rbert Spencer (1820-1903) Derby, Engeland, 

gebore in :'Em 1tJa~3.rin ;~ngel In sroot ['TO op die gebied. 
vdn 01 en nywcrheid b eei' het; daar was In oplewing van 

goclscl i[:o idee, In stryc om dogmatiese orstellinge, In 

he1'lewing op die ied van kuns en wetenskap. Die volk se 

.sos e noo(; koY:'1 .c:tnl"k op io voor 

aan OT C 'Jo.n io) dae;; klein grondbc;sitt(Hs verloor hulle 

-_._--..'. __ .-._. ------------------------------~ 
1. 	vlaterinJ~~ Inl 1nl/ in d.e Theoretische Pacdagogiek,. 

515 - 532. 
2. 	Bavinck: Verzrunclde 0 tellen, 215 - 219. 

3. 	'Vlater : OPe clt., 522 - 629. 

4. 	Los: ~oderne P agogen on Richtingen. 

:;. 	Sien Van Klin1{Gll ~ Hoofdlijnon on Hoof'dpunten van de Op­
voedkunde, 197 - 233. 

6. 	Bavinck:"TIichtingen ip de Paedagogiek" , in Verzamelde Op­
stellen, 211'5. 
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grond en die kl'-lakurs en metodiste verk0:r:tdig die oeginse1s
1) 

van die (J as 

Sneer is deur se1fstudie gevorm tot een van die 

grootste en invlo(~drykste denkers van Europa. Van sy vader 

wat 

en 

'n· bekvlame ondor1;ly~jl'~r was, 
2) 

se1foYlclersoe.king. 

leer hy se1fstandige hand ing 

oog is hy bekend uit sy boeh: "Educationll 

(1861) w lJ.tt vier hoofstukke bestaan en waarin behand 

word: die vra:1 w kc:nnis die meeste waarcle het: die ver­
3) 

standel ,c~ io sod ike of d 1iggaam1ike opvoeding. 

4) 
As pedasoof J_S hy natura1is; die natuur is die 

hooff a!:\:tor ie opvoeding. Daarby is hy ewo1usionis. 

die heantwoording van die vraag in die eerste 

hoofstuk, naam1ik vlE:lke kennis van die prootste waarde is, 
~ 5) 

sto1 hy elf : :Lfo nuttiGheidstandpunt. Die waarde 

van wat orvlYs word 1 en die vrugto wat In bepaa1de vak af­

werp, is V:.n heInn l •• [Jie opvoedingsisteem moet nut en.. voor-: 

de vir d lowe ;l('vlerp en die mons mo werksaamhede verr 

tot selfbohoud, tot voorsioning in sy behoeftes, tot opvoeding 

van (lie op}:omende , slag, tot handhawing van sy posisie op 

versldlI e 1ewonstorreine on tot bevredig van sy smaal'.: 
6) . 

en gevoe1 en Vf;r il,Lnrenaminr; van sy lewe. 

!he opvof~dinesdoel is dus die a1sydige voorbereiding 

vir bogenoemde lewensverrigtinge. Daarvoor is nodig die 

1.Riemens -Hem's en Y~er: Groei, 236. 

2. Ibid., 237. 
3.Jpenccr: Essays on Sdue ion, 45 -83; 84 - 5; 116 - 152. 


4.Spencer: 30ci Statics, 153 - 184. 


5 .Rombouts: U:LstorLc;;3 e P agogielc, II, 34. 


6.Speneer: says Gn Education, I. 
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volg e vakke: fisiologie van die mens, natuurwetenskappe, 

Gosiologie, l'cskiE::denis, se, skrywe, rekenkunde en kunsvak­

ke. 

1) 
Sy lt~(]rst()r word aan die natuurwetenskappe ontleen 

en in (lan::chdt die ewolus gedagto mo die kind die 

ontwikkelins!~ V;LYl die mens deurloop. 

2) 
opvoeding gaan Spencer nie soos 

sean van i(~ standpunt uit d die kind van nature goed 

is nie, ma,T dD.t die ndtuur homself korriger::;r. Ook hier 

moet ie n;~tun:r .'3 e "100r old gevole: word: die kind moet hom·· 

s s in die evolge van sy dade: deur selfkontrole word 
3) 

dio kar f~r gevorm. Daar is by Spencer en norme vir 

die s ('1 levle nie. 

4) 
r,o c' ike opvoed moet 'n "hardening process!.'\ c·_' 

in io hand werk. Goeie resultate van d natuurwetenskap... 

en gcsondhe sloorvoor te moet to opas word. Hy beklem-· 

toon 2r d noodsaaklikheid van ~ goeie dieet, regte kle­
5) 

d en s)' e. 

,3puncer ~)l; invloed was besonder groot, nie aIleen 

in Ent: nie maar ook in die Vereni e State van Amerika. 
6) 

In Duits en .'llKryk en selfs in Holland vlaS dit popul@r. 

\!:CJJr ·Clie llositivisme as anti-christelike stels 

bestaan, vans sprekend dat 'n pedagogi wat daarop 

gebou is, ook vir die Christen nie aanvaarbaar is nie. "Br 
7) 

is geen uitzicht naar boven, geen ide , en godsdienst. 1I 

r •1. pene 's Education" Paed. Tijdschrift, 1913,'"~ III " • 

53 ­
2. Leopold: peneer's Opvoeding, 37. 
3. Duggan: tory of Educ ion, 277. 
4. penCfJr: 1':;)5 on Education, 193. 
5. id., hooi'c;tulc IV. 

6. Bi en Van Hees: Verledon en Heden, 130. 
7. Rombout;' ~ toriese P agogi ,II, 39. 
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4, Die Eks2erimentee1-Psigo10giese Pedagogiek. 
. 1) 

(a) lie~mann ep L~~ 

Die periode van Hundt word afges1uit, maar daarby 

sluit ook aan fn nuwe rigting, naam1ik die van die psigo10giese 

p agogiek of ook eksperimente1e pedagogiek. Hierdie rig­

ting ontstaan as g8vo1g van die groot sukses wat die natuur­

wetenskap met d eksperiment behaa1 het. 

Meuman en Lay is die grond1eggers van hierdie rig-

tinge Heuman bomoei hom meestal met die 13sigo10gie van die 
2) 

joug. Sy ontwikl<:e1ingswette gaan oor die indiwidue1e aan­

leg, die ontwikke1ing van die funksies, die periodiese wis­

se1ing in f;roei, en die inv10ed van her haling en oefening van 

korre1asies tussen e1ement~re en hoere funks s. Die op­

vo ing en onderwys moet hu11e hierby aanpas en ook hieraan 

die doe1ste11ing ont1een. Lay konsentreer weer meer op die 
3)

1eerp1an en die Jesrcoster. 

Los reken tot die psigo10siese pedagoe ook Hugo
4) 

Hunsterberg ~ Haria l'lontessori en Fr Z yunke1. 

Eav:incl<: gee In ui tvoerige beskrywing van die resu1­
5) 

tate en tekortkomin van die eksperimente1e pedagogiek. 

Hy konsentresr ver OD d ontwikke1ingswette en in besonder 

op die onbeErensde ~00nt1ikheid van die oefening. Meumann 

1aat die rnvra~ van die Christe1ike pedagqgiek onbeantwoord 

omdat hy die waarde van die persoon1ikheid uit die oog ver100r. 

1. Bavinck: De Nieuwe Opvoeding, 57 - 70, 
2. Sien l'1ownann: Vor1esung zur Einfuhrung in die Ex~ rimen­

te11e Padagogik, Dee1 I, 63 - 704 en ook 
Los Moderne Paedagogen en Richtingen, 76 - 77. 

3. Sien Lay: The Child's Unconscious Mind, 172 - 247. 

4. Los: OPe cit., 67 - 119. 
5. Bavinck: De Nieuwe Opvoeding, 56 - 67. 
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5. SQsiale Pedagogiek~ 

(a) DewiXa.. 

John Dewey is in 1859 in Burlington (Noord-Amerika) 

gebore. 1884 promoveer hy in die filosofie en word in 

1894 pr essor in opvoedkunde in Chic 1904 gaan hy 

na clie Columbia Universiteit by New-York en gee leiding aan 
1) 

'n kweekskool vir Oncler1,1Ys er s. 

Duwey is pragmatis; daarom plaas Waterink hom dan 

ook ten regte onder die rigting wat na d normatiewe weten­
2) 

skappe georienteer is. Dewey w die waarde van die mens­
3)

like kennis aan die akt se lewe to s. Die pragmatisme 

hou in dat cl in wese niks nuuts is nie, maar wil tog In me­

tode van donke weese Die pragmatisme wend hom tot die werk­

likheid, orvar ing en die aktiewe lewe; eLi t 'n eie gedagte
4) 

oor die we~l. ikheid en waarheid. Alles word dienstig ge­

maak aan d 	 vuurproef van sdienstigheid; alles word ge­
5) 

toets aan rH,: prakt se bruikbaarheid. 

Die opvoedingsproses bestaan volgens Dewey in In 

bewuste aanpass 'Ion die erl by die natuurlike en 

kunsmati 8 voorwaard vir die be aD.n van Clio indiwidue. 

glo d opvo ing die deelname in die sosiale 
.0 6 ) 

bOltIUS syn reel. In sy ideale skool w hy 'n versoening 

ho tUssen cJie indiwidualistiese en sos e p ago elq hy 

soek ook na ~ versoening van die idea v."m sosi e bruikbaar­

he en 1.(; goeic bur skap van die st , daarom ook "what 

nutrition and reproduction are to the phYSiological life, 

1. Los: Modorne Pacdagogcn en Richtingen, 8. 
2. 	v~aterink: Inleic1 in de Theorotis ChE: Paedagogik, I, 

noofstulc XXII, 4. 

3. Dewey~ Hoconstruction in Philosophy, 129. 
4. 	 ~ijs eerte der Openbaring, 40. 

5. Dewey; actors and Events, , 842 - 843. 
6. DevlOY~ r'ly 	Pcdar:o ic Creed, 16. 
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1) 
educ ion is to the social life." Dewey 1t{ fn eenheid­

skool he waarin 011 d kinders van een volk clieselfde geleent­

id tot ontwikkeling van hulle gawes kry, of hulle ryk of 


[trm is. Die do van Dewey se opvoed is dus om die mens­

1 gemeGnskap deuy die skool te demokrat eel' en te sosia­
2) 

li3eer. ~, The OCG:::s and of ecluce.t are one 

3) 


o..nd the s c,mo II

• 

"t' e, sosiale pedagoo' sien hy in die moder­

ne lewe :Le omwentelinge waarmee die skool en rekening hou 

nie: die intellektuele, die industri e en die sosiale rewo­

lusie. gevolg van d cerste twee. Die 

gevolg van 0..1 drie moes ~ skoolhervorming gewees hat, maar 

die hedenda~gse skool bly anti-sosiaal en i-psigologies; 

oeess is one of continual reorganizing, re­" the 
1,. ) 


construct II Viaar die tr is Ie 


skool fn istersl:~ool is, die komende skool h werkskool. 


dit all s moet rnkening gehou word met erpsigolo­

onder i drie gro te.dia by d kind: 

d spe lperiode van 4 - 8, waar hy doende leer; die 

arbeids riode VJ.n 8 - 12, waarty clio ldnd d'3ur praktiose 

werksaamhede van ho..ndearbeid en perimen~e wetenskaplik 

waarneem on die puberteitsperiode van 12 - 15, wanneer ie 

k horn bG?: toele op bepaalde vakke. 

ewey is behavior die menslike handeling berus 

op aand ft·, of no in[e wa t gewoontos vlord un deur die wil 

on verstand gere~l kan word. Hy onderskei v groepe drifte: 

1. Dewey: Dc'~:o racy C'md I~{lueation, 11. 

2. Los: r~o PaeJapogen en cht 

3. Dewey: 

4. Dewey: emocracy Education, 60. 
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die sos e drif, io vorm- of bouinstink, d ondorsoekings­

en dic:) instink. 

sperimente. Handewerk gee 

meer as vorl inE: ·t i.(~ hrlnd, :LH3er :lS verstands ontvlikk ing; 

dit In mi" 1 ,Jill In sosic:tlo gewoonto aan to kweek. By 

noem dan ook elL:: Gary- o modelskolc met hulle kombuiso en 

werkkamers 

1 e self 

vir rs, 3 rs? 

hou. 

tim
1) 

mermans, waar e lcer­

is v hom ~ gemeonskap waar el on 

gewerk 1;/0 Om " te ruik, is om kennis van hulle te 

verkry en as monse s work 2n ~ taak, word diu sosiale 

lewe gebou. D mens moet nie dio Gerstc instans op 

ervaring van ander steun nie, maar eie belewing. Die 

skool mo sosiolo esc milieu en by die 

praktyk. In werkgemeenskap wat karaktervormend is, word 

die wils , helderheid van oorde en fyngevoelighe ge­

vorm. ,:Lt die :cd. Hlev/e In deurlop e proses van ervaring 

is, moet kennis dour ervaring bewus gemaak word. Dewey se 

skool is 't1 i.ioen-~;l<:ool. 

Die van Dewey, #at die vernaamste voor­
2) 

stander em vloorclvo cr VeL}1 0 pr isme is, met nut­

tigheidsbe:::: e1, is vir die istel pedagog nie aan­

vaarbaar nte, Et "l~ darn maar sl s Gen waarheid is 

1e opvooding van Dewey bevat elemente wat ons 

van Croot e is. Die waardo van arbcill by die vorming 

van d persoonlikhcid en die wnarde van praktiese vorming vir 

: Schools of Tomorrow, 

2. Waterink: iding tot de etisc Paedag iek, I, 
592. 
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die lewensrotJp'in[ is VQIl besondere betekenis selfs ook al 

het Jewey dit volgens ons mening oorskat. 

Bavinck rig sy kriti teen die outonomie van die 

staat, aangesion dit die grondbeginsel is waarvan die sosiale 

opvo ing uit 	 die onderwys en opvooo.ing sien die so­• 

si ped8.gof~ick In middol waar'1Joor die maatskappy boskik en 

waardeur die 	maatskappy instand gehou en tot volmaaktheid ge­

bring kan word. Maar, "het do van het schepsel kan nooit 

liggen in dat scheps zelf, maar ligt uit den aard der zaak 
1) 

aIleen in God, den Schepper. 1I 

Cd) Ker§SheDsteiner. 

2) 

Die so Dewey is dr. George Kerschensteiner, wat 

in stwl Hllnchen nie aIleen laer en middolbare onder­

wys g3.niscer t nie, maar op pedagogiese gebied veel go­

skryf het. By is die seun van ~ koopman en is in 1855 

gebore en in 1932 oorlede. Hy begin sy opvoedingswerk as 

onderwyser uit die aktyk en spits hom toe op di~,Arbeits-

sehulc). It Dic~ w sal dlonsbaarder wees aan die karak­

tervorminc ~tS die bo,")lwskoo1 wat daar bestaan. In 1897 

skryf hy sy,·" Grund en de,r Sehulorganisationll wat in Neder­

lands onder die tit "De Komende Sehool ll verskyn , ver­

taal A. dQ Vlett3r. 

Die betekenis 	Van Kerschensteiner 16 eerstens sy 
3) 	 4) 

werkskool on tweodens in sy staatsburgerlike opvoeding. 

Die oer en hoog e vorm van gcmeenskap is volgens hom die 

staat; daarom moot die opvoeding in d eerste pI die 

1. 	Bavinck: "Richtingen de Paed ekll , uit Verzo.melde 
Opstollen, 219. 

3.a. Rombouts: Historieso Pedagogiek, II, 258; 
b. Bavinck~ Richtingen in de Paedagogiek, 218·, 
c. Bo.vinck: De Nieuwe Opvoeding, 97. 

3. Kerschensteiner: De Komende School, 51. 
4. 	Schreuder: UK"r:~; teiner I s Staatkundie;e Opvoeding der 

Hijpere Jeugd", in Paed. Tijdschrift, 1919, 65. 
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1) 
staatsgemeenskap Die arbeid is e er e sentrum 

en uit di sentrum word die er vakke afgelei. Alles 

moet so ingest wo dat d die kind leer dink. Daar 

egter geen spe~) i vak wat d dinkprosss bevorder nie. 

Al word sommige vakke nie om hulleself onderwys nie, hulle 

leer die kind dink. Dit gaan dus nie om 1ie materigle waar­

de nie maar weI om die formele waarde. D geld Kerschen­

ste I' by elks , mits dit oed onderwys word. Viiskunde 
2) 

of kookkuns 0:" ,j iD:;()S is ewe goed. Die leerstof is vir 

'n lagi( v(:rnis vl deur die weer en wind gou verwyder 

word. Dire stor moet egter go en sistematies behandel 

vJO sodat dit later maklik gereproduseer kan word. 

Or s tr hy hewig te velde en d begr van 
) 

" Allgeme:Lnf; und Gleichschwebende Interesse; II hy vTil 

Clfsteek die d pte. As ~ persoon hom een vak werklik 

deur selfstandige we verdiep het, sal hy oppervlakkig 

Dorde nie. 

4) 
Die middelpunt van dit s die arbeid; soos 

die arbe vroeer s gedoen is~ moet dit nou in e skoal 

verri vJore:. 

~;y einddoel is Bosiale opvoeding en telkens kom hy 

hierop t In die werkskool leer d kind gemeenskaplike 

arbe sy persoon skak in by die groter gemeens en in 
5) 

seger soek hy na die s elike ideaal. Aan die op­

ing van meisies bestee l~ ook veel aandag. 

Die karakter is vir Kerschenste die best ige 

1. vi aterink: id tot de Theoretische P agog , 1,583. 
2. Riemen;:; en er: Groei, 244 - 2)+5. 
3. Ibid., 5'. 
4. Kerschenste ~ De Komende School, 30. 

5. Los: Moderne Faedagogen en Richtingen, 25. 
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sielstoestand ,waarby e1ke wi1sdaad deur blyr...rende aanwesige
1) 

grondslae of prinsipes bepaal word. TI Deel van die karak­

teraanleg is vi::- hom des vcranderlik en opvoedbaar; hierdie 

deel is die ,~~ntelligiblell karakter. Die vier elemente van 

laasgenoemde is: d w_lskrag, helderheid van oordeel, fyn­

gevoeligheic' (.11 "Aufilll'Jlbarkeit ll wat omskryf kan word as die 

graad, uitgebreidheid en duur waarmee d siel deur waarneming 
2) 

of voorstelling aangegryp word. 

By di~ wilsopvoeding 1s die krag van die wi1 van 

m1nder belang maar die duur en re~mat1ge terugkeer is hoof­

saak. Geduld en volharding is passiewe wilskrag. Karak­

tervorming is nie moontlik sonder opvoeding nie. Die hel­

derheid van oc~d( ':':)rd benadeel deur die verkeerde skool­
3) 

metodes van die luistnrskool. 

Vryhcid var ~1and ing verhoog die prestasievermoe 

van die mr ns en is v c.ln belang vir die opvoeding van die mens. 

Produktiewe arbeid hring ontplooiing van alle kragte tot 

vlyt, toewyding, volharding en selfstandiEheid. Die verant­

woordelikheidsgevoel word deur gemeenskaplike werk wakker 

gemaak; nie di(3 bo Jsl\:ool of d preek nie, maar skoolge­

meenskappe en klubs qt die fyngevoelighe vergroot en ont­
. 4) 

wilckel leie.. skap. 

,; ci'ens l--!"i '1<-T S ien nie d ie ontwikke~ing van die 

indiwidu:L e:i.nddoe1 van aIle) opvoe r1!ng nie;, maar wel die 
5) 

sta sburz,~l~ke Gr- J'ding. e opvooding van me ies 

is d e~nddoel die; o~)Voeding tot moeders wat later flinl,:e 

staatsburgeresse kan 7oortbring. 

1. Riemens-Reurslag en er: Groei, 246. 

2. Van Klinken: Hoofdlijnen ens., 207. 

3. Bigot en Van (3: Verleden" en Heden, 161. 

4. Kerschensteincr: The Idea of the Industr:':"al School, 39. 
5. ['Cers"chen,st r ~ner: Edu,~ation for Citizenshi.p, 3)+. .; 

I 
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Die opvoader word .bo die metod gostel: deur sy 

work aange , mOf-,t hy as I t war vonke van sy govoel laat 
1) 

oorspat op di s van sy leerlinge. 

oorE::onkornste tussen Kersehensteinor en 

Dewey: beida is 80S -pedag05 en wil io werkskool invoer; 

beide heg groot W(l,'lI'(i aan natuurwetenskapp en wil die onder­

wys rondom die handearboid groepeur. 

Bavine}: se dat die kinders reeds aktief en nie meer 
2) 

passief in die skool is nie, maar hy verloor uit die oog dat 

Kersehensto to so on praktiese belangstelling by die 

kind wil aanwakk:or. Dh, praktiese werk is vir die kind van 
3) 

groot belanr. Rior sluit hy aan by P talozzi met sy hande­

arbeid. 

die g001i.c; wat Kersehensteiner arm die opvoe­

ding gegec; hQt, vlYS Havinek daarop dat sy opvoedingsideaal, 
. Lt) 

naamlik sta;l.tsburg,;rskap? cmti-ehristel is; ook vloei 

s taats burgersk(~tp noodsaaklik voort uit d werkskoolgedag 

nie. Gewc:;tensvo kan allcFJl1 deur gehoorsaamheid aan God, 

uit ganado aangebrinr deur Christus en deur herskepping bekom 
5)

word. ,~:y sker~) t,;unstellint)' van die leer- en arbeidskool 
. 6) 

is nie juis n By stelsel van vakonderwys in die laer­

s1-;:ool is onguwon~) omd at di t d ccmhoid van die jong kind se 

opvoeding vorbre • 

1. Los: Modorna Paodagogen en Riehtingen, 

2. Bavinek: Opvoedint dar Rijpore Jaugd, 20Lt. 

3. Postalozzi: Swanos deur J.G. 

Lt. 8ion Bavinck: op. cit., 205. 

o'5. ulen Los~ OPe cit. , 36. 

6. Sien 13av:Lnek :; D'"'/ l'Jic·mwe Opvoeding, 97. 
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6. Indiwid~l~_~ll-EE~~ooQlikheidspedagogiek. 

(a) 	 IndiwiduolcPedagogiek. 

As ro io teen die opvoeding na een model kom die 

indiwidual pr;C:l[!O[ wat geen dwang of outoriteit in die 

opvoeding wil l:c Opvoeding is die groei van binne uit 

en geen modellc;ringe niE), claarom is die ui tgangspunt die 

"onaantasbare indiw itsit van die kind" en "die heiligheid
1) 

van 	die gesla/(. II 

Opvoud is leiding by die groei van die mens; hy 

moet gesien word as ~ indiwidualiteit by wie die opvoeding 

die aanwesigc getWf)S tot ontplooiing moet bring en hom so tot 

~ harmoniese mens vorm. Hierdie rigting staan in teenstel­

ling met die sosiale pedagogiek in die 20ste eeu. 

Diu nJ.iw () pedagog wil in die eerste en 

enigste pI tc c:roei van d kind van binne uit bevorder. 

Dit gaan te8D aIle terwete, outoriteit en dwang van ouers 

en 1 ers. 

,-r) ) 

(b) 

len reil; haar hand uit na Rousseau met sy 

"regte van die ", wat in 1900 geskrywe, in verskeie tale 

vertaal is en in Duitsland aIleen voertien drukke in ses jaar 

beleef het. 

Heeds in die eerstc hoofstuk kry ons In indruk van 

ha;:lr meninc oor die kind se regte. Kind beteken vir haar 

majesteit oor wie eli ouers geep mag het en aan wie hulle 

gecn voorskriftc, mai. gee nie, net so min as hulle die sterre 

se bane mag voorskryf. Die vader moet in sy kind ~ koning­

seun sien, wat hy met deemoed em met sy beste kr te moet dien. 

------~-.--.-.~----.-.. ._- -------.. 	 .- ~.-~~-- _._-_._---_.._._­

1.Van Klinkcn~ Troofcnijnen~ ens., 209. 

2. Bavinck. a. De Nir.:mvle Opvoeding, 33; 
b. 	"Richtingen in de Paedagogiek", uit Verzamelde 

Opstc'llen, 218. 
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Die twintigst e moet In sterk geniale geslag kweek en die 

ganse mensheid moot bm<lus word van die heiligheid van die ge­

nerasie. om moc:t die staat ook die huwelik reel en aIle 

liggaamliko, st ike en verstandolike minderwaardighedo uit ­

sluit. 

Die veclgeprese voordele van die skool: orde, mo­

tode, stelsolmatig~ dissipline is vir Key loutsr nadele. 

Skole is si emoorders. Die drang na wet , die sug na self ­

standi en die gawc van waarneming is gewoonlik verdwyn na 

voltooiing van die skooljare. Die skool sondig veral deur 

die onderdrukking van die kind so persoonlH::hcid; die kind 

moet ongehind sy natuurlike aandrifte en verrnoens ontwikkel. 

Natuurlike v orvH:mhc: is h mite uit dio agterlike tye; 

sogenoemde foutG is nH;-~; anders as die omhulsel wat d kiem 

van deug omsluit n Sulke fouto moet nie uitgeroei '.<lord 

nie, maar v(~red word: eiesinnigheid sal verander in karak­

tersterkte, sluho in wys id, behaagsug in berninlikheid en 
1) 


w pel turif~h('.~ id in ondernemingslus. 


(c) 	 Q.io._.Jndj.j'liduele Pedagogiek by ander Pedagoe f 

Ll Duitsland is haar denkbeelde deur Gurlitt en 

Berthold Otto prakties toegepas. Vir Gurlitt is d natuur 

be ste pedagoor,:. Godsdienstige opvoedtng moet aIleen 

ge8 word as d i8 kind daar behoefte aan het, maar In normale 

kind hou ~aar nie van nie en verstaan dit ni8. Ot to werlr in 

dieselfde rigting: hy gee vOlkome selfregering in sy skool en 

bepaal die leergang 8n leerstof van di8 skool. Die onderwyser 

bly 'n belangst ende tooskouer. 

2) 

L 
 teen die metodoge1oof; nie die skool 

nie maar eli natuur voeel op. Die onderwyser moet ~ pedago­

1. Rombouts; Hi:3tor so Pedagogiek, II, 208 - 214. 

2. Ibid. 5 - 230. 

1. Foerster ~ Opvoodin r ; en Zclfopvoedinr;, 64· - 102. 
• 2. Waterink: oid tot de Theoretischc r agogiek, I, 71. 

3. crster: Godsdicnst en Karaktervorming, 8. 
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giose kunstonau~ wacs. Modellesse is da gonoeg; wat nodig 

is, is rsoonl 

(~ un Gc:mdir, tweo leiors van I'd beweging, 

wil d skool ~ }lMens- en werkgemeollskap moet wees, waar­

by selfdoen t in die pI'aktyk to~g pas word. Gaudig 

praat van d1dakti.(,;c >:':.;':;t2I'Y on viiI die lc;urlin[ van clie pas­

siCMe na eli tic'd(: oorbrinll'. By egter grense waarbin­

ne die indiw n JT10nS C ind L;); verdeI' er}:on hy selfs 

[odsdiensonderwys. 

rdle 1'1 int so waard Ie daar dat d10 incliwiclu 

em indiwiduclc c bestudeer word. D 1 tot t~renslose 

b eloosh~id son0~r ware tug en g sap. 

DL.~ ncoraal-p agoe sian in cUe sede1ikc vorming die 
1) 

hOD stc; inc's iel n'Jl Oestreich baso~r sy opvoed op 
2) 

eciese id alismc, torwyl Foerster on Kfink2l IIUllo opvoeding 
3) 

weer op die' lun;' fundeer. 

'n flguur wat sedcrt 

die begin v:m eli:; btrint st eem ve etrek h 

Hoewel hy Ek!t sy st sburporlike opvoed naby schenstei­

ner staan, is sy opvatt omtrent die godsdions heel andel'S. 

'vn13 staat1cundig liberaal em godsciicmstig, ook 

vrysinni • zarich, waar hy do word, hou l1y Floralisc:­

rondo gesprekkc mot SOlIDS en dogters van io puberteitsjare. 

By gese] die' moderne levie wat geen vastheid aan 

ideaal hct nie:. Die apvooding moet die kloaf tussen d modcr­

nc lC'II",-' on elL:: naval in!: van Chri~;tus oorbru[. Die erfsonde 

1. Foerstor: '; cn Zclfopvoeding, 6Y· - 102. 
" 2. Hatarink ~ InloirUu['; tot Theoretische agocie};:, I, 71. 

3. Foer~~ter: sdicnst en KaraktGrvormin~, 8. 
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1) 
vorm die onds Vern (l~le gosonde ag iek. Sedekun-' 

di-go ped gi sonder god~diens vorskeur die mens in plaas 

van hom as In cenhc tc vorm. Besiel van die wil en 0 

ning 3middele by die opvoeding wat in hoofsaak 

kar ervorrnc.nd l::; • Bus ling word verkry dour gomeonskap 
2) 

met nobe 1'1 e, iIi s on met Jesus; wilso ening 

kan ne f we s deur "n::el! t8 se as dit moet en positief 

wannoer g t s in dade omgcsit word. 

AIle opvocdinr is c er in to instansie solf­

opvo ing~ Diu j:ug mo(~t tot di bes gebring word van die 

krag van Christus in die werklike lowe; navolging van Christus 

verhoog Le lew8nskrag en saligheid. Selfregering 
3) 

is dio ec,rst middcl van tug of aktervorming Foerster. 

etiek van Foer~ter as Christelik aange­

kondig wore], is d it to in wese "Aufklarungs II -etick. Sy as­

ketisme het by d nooms-Katolieke nogal eneentheid g8vind. 

Lo bc:slwu sy etic]{ smvel as sy psifologie verregaan­
4) 

d oppervlilkldc, mo.ar hy beskou Foerster as In begaafde man 

wat homse nou aansluit by die werklike lowe. 

van erster en moraalpaedagogiek 
et ch insel voor een groot de 

D1 Ber e senuweearts )Fritz Klinke1 , is ook
6

akterpsigoloo en heilp ago ser van 

ses ped ieE; art GIs benew-ens verskeie bydraes tydskrif­
7) 

te. In ;:;y ,,1:,Lnfli.hrung in oi Charakterkuncle, II is sy 11oof­

1. a. ; "E ht ogielc ll in Verzamelde 
Orwtellen, , 

b. Rombouts: Historiese Pedagogiek, II, 1 - 232. 
2. erster ~ is en het Nenschelijke Leven, 84. 
3.a. Foerster~ De Wedel' boorte van St s- en Volksleven, 35; 

b. Sien Los: Moderne aedagogen en Richt en, 9 - 157. 
4 1';-:;5: Ibid:; 154:
6. Kunkel ~'l};:tervorming door Zelfopvoedinge, 17. 
7. Los ~ op. c ., 110. 

http:ervorrnc.nd
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• 

denkbeelde te vinde. Los noem Kankel ~ igologiese peda­

1) 
goog maar dit is oak 'n vraag of hy nie tot d sos log se 

P Qgoe.. geren.en1r moeot wor d , 

se" Ie akterkunde van die ig be­

hoort uit te aan~ dat mens sowel subjek as objek van die 

lewe moet we s. 

Reeds die kind (die jek) spe met iets (die 
2) 

objek), maar die i s speel ook met die kind; . die sfeer van 

d s word so deul' die subjek-objek-verhouding bepaal. 

Soos di(~ kind in sy spel lewe, so Ie die mens sy 

hele lewe in arbeid. Die mens (die subj ) en die wereld 

(die objek) \v (:~dur ig op mekaar in en daar is In gedur ige 
3) 

wisselwerking en ewewigspanning •. Kankel noem die werking 

di ekt , dit is: die kuns van tweegesprek. Sy karakter-

Kunde noem hy c1Qn 00'';: dialektiese karakterkunde. 

ie mens is verantvlOordelik vir \'fat hy doen; die 

gevolge Vrul sy dOGn en 1 e die terugslag van sy eie dade. 

D kind, die wo en~e mens, moet nog o in 'n ewew ige 

subjek-obj elasie. Deur eie verantwoordelikheid te aan­

vaal', leer die kind om d wrywing oorkom en ~ harmoniese 

eenheid te word. ie lewenspanning korn n~ vore as die kind 

sy lewe Ie dan ontdek d k die "ekl! Hy onderskei. 
twe~ soorte mense: d ek-sugtiges en die saaklikes; eers­

genoernde is vir verantwoordelikheid en laasgenoemde aan­

vaal' d weer. 

(d) Beoordelinst 

Kank(~l s in die subjek van kind 'n oneindige 

Godheid wat geval het, en deur ons hulp bevry moet word •. 

1. Los: Moderne Paedagogen en chtingen, Ill. 

2. l~ankel:; akter, Gro en Opvoeding, 1 - 6. 

3. Kunkel: What it means to grow uP, 29 - 32. 

http:geren.en
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Die Christal. (' UFOO[' ;31en in die kind In reli eus-sed ike 

mens \</ at a. n sy naaste rckenskap verskuldig is, en van 
1) 

sy ehoor.s t, (:;3' a.nCi d Gur Christus bevry moet word. 

By d (~l::t (';1' ktmde die mensheid kan omkeer nie, 

maar dit ,1¥S jn eV8rre die mens ro verkeerd is; deur 

se,$fopvowl .ill i" bere he tot die ware versterk word • 

Rier kOTIl :Lstclike opvatting dat die ommekeer 

van die lS. Kunkel se bock :Ls vol mooi gedagtes 

(.i::;n tr 	 ~) . Sy groat fout daarin dat 

moralis ('r~ sy lspedagogi(:? is In chumanise e evangelie 

wanr (1 tftuurl beteke s van sonde, ganade en be­

kering ontbr UL reli :L s vir ~ funksie van die 
2) 

sielelewc. 

8. 

\} 1; J. }{jor.; .~0ne didal~tici bespre ons kortliks Maria 

.rk~lUr st em Ovide Dccroly. 

:)r. :rjc. tes gellore in in 1870, is 

kinderbioloo w t r biologic kons ent in didaktiek 

toepas. ;3 1nst aandag aan agterlike kinders en word 

,c:l L , .ur It rei en S ium se gcskrifte. 

Sy ontdek egt2r gou dat die ers ~eer be1ang­

stelling t \:,ir h'car stem as vir S6gilnn sc ;-;posiale leermid­

d .s. (ius soeh: na nuwe weo cn 	s1 oak daarin. 

By 	puS (:;ode'v'la:lrmee sy by subnormal,: or save 
3) 

sukses g c:dmd , 0 1 normale kinders toe. 

I'L: 1<)00 TIlt:, '. :;y 'n S!18Siale stun van psigologie en 

1. Los: 

2. Van :L n' l ;>n lijnen, ens., 215 -	 217. 

3. EontcS:3uri: 



i'ilosof en l?J)m op hoofte met die slwolpraktyk en in 1907 

Vlord tn sk.o na d elde vir ~nrters van 3 t 7 jaar 

ing(~r 

~) t (; van haar In e is ., vryhe van die 
1) 

leerl e [mIl" sI,ontan uit e. Die leerl e het 

hulles 	 tot selfopvoed Alle oorwinning en alle 

vooruit van die; mens kom voort innerlike Die:::<a 
~b· 

C'
,jkind laat na om i te 	doen, n omd hy rl~ tyd nie vleet 

hoe eli t moet Vlord , maar omd hy van mening is dat 
2) 

i ers d vir s doen. 

van die gevoelige riodes by . 

ers; eLL VO moet we tydstip in die 

k se lew j ",:,vo ligst is om sere lcennis aan te 
3) 

leer en ~: to oefen; daarvoor moet d op .. 

voeder F" byderhand he. teeds YllOet 
4) 

eli ODVO }lY vlaarnemer is. Die ste opvoe­

ding ge iii :LilI' ,,(H" opvoeder homself oorbodig maak. Hier­

die ante) v l1ontessori dan ook d 

• 

hunT otJvatt VE.TI spontan uit neem S~{ ool~
5) 

our oreie en iJ.D.r is geen b 

uf straf d is verkc:.;erd tv! ige prikkels 

buite ciie (:er Van 118.ar se beclrywighed • en 'ltlat 

onaang(m~lcU:'1 en nad ig vir ander ers is, word verb 

Haar lesse is beknop, eenvoudig ~m objektief. Haar 

l.a. 	 vJi;jlun: "IJ f 01 van Montessori,
I' 

~in Paedago-
Tij sclrrift, 1921, 323 - 337 en 

65 ;
b. Mont ol'i: '.CltU essori Method, 86. 

2. Ibid., C) ./ 

erst of Childhood, 70. 
4. lijont,'~3 or:L; 	 essor1 Method I, 1 
r~ 

:; . 	 ,ilon t os SOl' i j'J hod, 
II 



clag se enin!. v dh, praktiuse lewe staan uit lesse oor 

reinheid, orde norma: houd , gospr 001' die daaglikse 

lewe en onderwys wat ongebonde is. t gimnastiek gee sy 

a11er1ei e1' soo~~ asemhaling, spreokoofeninge, hard100p" 

Daarby kom. u onde oefonin!e wat bo ta~n uit werk die 
1) 

tuin en 1 w met knope, hakies, ogios on andere. 

wat die lcind met d 

diere en p tolr3we hot? v.m oot b dit leer die kind 

waarneexr en SOI'i? 5 ie kin,,- er die n<1tuur liefkry en hy on"\:;­
?) 

wikke1 op 1 wyse. ~'3 y verwerp 5bc~1 se handear­

be (::m neem ::111i;(;11 sy k1e:blC:r]<: oor; maar die faI1tasie van 

die kino ;,wthi funf.eer. Sy vr L1 0.1e ldnd se sintuie ont­

wikke1 dour as OSl~31 van voorwerpe en herinne­

ring van d voorwerp S8 naam. 

,.:5 ori se rnetocie vc~n_ lces- (:11 yfondorrig be­

staan dQEu'in d:tt 1eo1':inge met hu11e vin,"c:rs 001' letters (wat 

van s andp:ll op ,iun karton g is) trek, totdat hull 

ongemerk 1 or om ",' letters to Daarna kom die lees 
3) 

van die letters 111 gos1cryf v/ord. 

Le sword die volgend volgorde gebruik: 

gebruik van knop en silinders; ocfeninR van sintuie: deur 

bopaling van longtes vasste11ing van dio vorms van prisma's 

en kubieke fi~ure; kindel's was hulleself, stof af, oofon d 

tassin en 1 s dek diE; t 1, oofen met mate, teken mot 
l~ ) 

waterverf, skrywe n lees. 

5) 
ont~ssorl hut groot 	verdienste vir die pedagogiek. 

1. r.lontcs ~;()r i: Montessori Method, 119 - 122. 

2. Ibid., lh1. 

3. 	Sien chrcuder ~ ,~De :l'iont ssori >lethode ll , in Paed. Ti.jd­
sc ift, 1913, 9 - 350. 

4. Montessori: op. c ., 301. 


~~. Los ~ Nodc:'.'n':) PfluLl[ogc:n on Eichtingen, 10,!. 
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Sy het nie d teoretiese ped g beoefen n ,maar was 

gedurig soele e nn die beste metodes van onderr Sy s~• 

d die opvo(;der S e homling die .van 'n moderne ondersoeker 

naas d i8 van In vrome k(?rkvader moet wees. In haar skool het 

die kinders cn nktief werk gedoen. 

Haar met ode geld meer v die klein kindertjies en 

juis hier tc::l en str e vir die kind. Montes­

sori het dit nie rankgesien nie. Haar begrip van tug, ge­

hoorsaamheid en vryheid is onskriftuurlik; sy verwaarloos 

dio kinder , vrye spel en spontane kindertekening, 

leormidd t duur vir iese skole; sy nogeer 

d kin:l s Co S en onderskat dio krag wat daar die op­

vo r so lev! woord shuil. 

(b) 

st 5 In leerl van Montessori, pas die 

cIs V~1.n 

i3y w eli,::' oolw indiwidualis or en da~rby d leerling 
1) 

se hoogsmoontlikc id en ver elikheid bchou. 


skoal is ie van s c en indiw 


D:tc: skool bevat verskillende werkhoekies in 


e 0 klaskamer waar die leer ling sy ige leermidd s het, 


s s :Lo self we c'ioen volgens e eg 


en t Gy vr is cgtor nie, want die 


work moet binne ~ vas stelde tyd ohandel weos. 


Di van t die gewigtigste werk 

iu ~.l.J.. CC:(I skoal,. In Taclk is 'n rag waarin daar voorkom: 

dil' omsln'Y'win? V:'J1 (: locrstof wat vorw moet word, die 

VITI dir 1 ormateriaal en i;1svoorwa s. 

ui tgcwerl<: 'don'!. hoofv Rl;:ke g vakke 

.------------~'---,,--------, 

'1. Purkhurst: Educ ion on the Dalton Plu,n, 16. 



-20'5­

soos: mat sis, [' c~::;dc;deYlis, 'vletenslrap, taal, aardrykskunde en 

vre e tal(e' as byvakke noem Parkhurst: musiek, kuns, hand­
1) 

work en huishoudkunde. Vakke soos sang en gimnastiek word 

nie gedaltonis er ar klassikaal onclerwys. 

Die 	 ;~ 1tlat vakonderwysers moet die 
2) 

1 erlinge by cl i samestell en nasion van dio werk. 

Dl Dnltonsistec"] het groot voordele: die iwi­

dualite v,-,n l; io word bevorder; hy leer s standi£,: 

werk; d ikl<: sommip'r:; leerl e om ::-lu1:s te werk. Daar 

is egtcr ook nacl (; aan o stelsel verbonde: deur die ge­

,ja om Gie werk af te handel, word oppervlakki iel in die 

hand eM iftel werk; d is on­

moontl 1 C1.v erwyser te vervang. 

(c) 

(IY71-1932) is In praktikus vlat in die 

buurt V811-"U;1_;: I, lI'oeL1 It~iio stii" met die C10 om clio 
3) 

.incl voo: t b T' ... i. \Cr praktiesG sos C lewe. erdie 

skerpsinnire waarn~m~r, ~at met agterl kinders gew hot, 

h€,t gOl1 re s tot ,"'volr:trekkinge geraak wat op psigologiese 

un pedap;or:i()sC' tcrreln van die grootste' be is, ook v 

no1'malo ·l·dn(i,er s. (lns wil e1' op twee hclangrike onderd e 

van sy arbeid wys, naamlik ie globalisasietaorie en sy 

1 stellingsentra. 

~ie globalisasieteorie is ~ psigiese proses van if? 
l+ ) 

waD,rneming. NrDSO ~n diere en vGral kinders neem voorwerpe 
, 

'l1aE1.r eers in eLi f.':,.llO(;l en daarna in d onderdele. Die 

nerste ind1'ui", is rJl1,' In t a indruk, later en by verdere ont­

1. P 's t ;::;:J u,' : '; l(in on the Dalton Plan, 29. 

~, 11' d J I r',::. )l., ,,'!',). 

3. Rornboutc::{i;:;t;c~·,·i S8 Ped ek, 11,255 - 256. 

4. 	Van L.::ss iii Ovc:r d vJerken van Prof. Dr. Ovide 
eCI'01y,.15. 

http:eCI'01y,.15
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wikkeling word die onderd e eers waargen~em. Die verskynsel 

dra in Dnits die naam van "Gestalten" en in Frans ~,Globalisa-

tion. II D r evan sy ondersoek het Decroly tot sy
1) 

metode van 1 \J ;:) en kr gebring, waarby begin word met sin­
2) 

ne en woorct w as e1 opgeneem moet word. 

Di (.,i van Decroly, wat in sy belangstel­

1 sentra n'L VOl' , inner Clan d bartse skoal. 

Tot die or j o.,lr wil hy ge ine van vakke he nie: 

hy it v erI'.L wat am s waarna die belangstel1ing 
3) 

van kind ,m E:roepeer~ en wat.verband hou met die ne 

ginge en t v:m die kind. Hul1e is: voeding, kleding, 

selfverd ,s 1 en arbeid. Die kindors neem diere en 

plant waal', VersoI' hull tuintjies en doen handewerk; die 

tekenin 'n.n. neem ~ vernamo plck in. Al dio waar-
A:Lftc 1 vasg e. is dus geen afskei­

d s s nie in die lesrooster of in die . 

leer 1'1 s by Montessori is die onderwyser die 

1 ier en vc:m l1i wat soeken navors. By hoer 

leI s s C:: korn V on aardrykskunde aan die orde as daar 

ovr a woro ho(~ ili t VrO(;8r was en hoc eli t in ander lande; ge­

st lel is. 

])i Dec1'oly-m't os voel ~ang n word ro s 

OT) omet vrug '1(;1' ill r n,l pl(C)kke to 1")as. VOl'S leesboeke 

vol em:3 hi t r 1 en is Vfill 

FToot ondc3rwys 

1. Class, 57 - 92. 

2. La Gran c: IH !)ccroly-i")1(ool, J.~2 - 49. 

3. id., 38 41. 

4. Rombouts: storl s Pedagogiek, III, 266. 
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9. 	"Beginse1s van die Christe1ike Opvoeding. 1I 

Dit is baie duide1ik dat die Gerefbrmeerdes in 

Suid-Afrika wat die opvoeding betref sterk onder die inv10ed 

van Bavinck staan. As ons dus Bavinck wi1 beoordee1 is dit 

nodig om te sien wat die moderne Gereformeerde opvoedkundiges 

in Suid-Afrika as be1eid ste1, omdat ons later sal merk dat 

dit groot1iks ooreenkom met die van Bavinck. 

Aan die begin van hierdie hoofstuk is een en ander 

ges~ oor die Christe1ike standpunt ten opsigte van die be­

ginse1s van die opvoeding. Graag wi1 ons hier kort1iks die 

beginse1s van die Christel ike opvoeding weergee, soos opge­

ste1 deur prof. dr. J. Chr. Coetzee, prof. dr. P·.J.S. de 

K1erk en prof. dr. H.J.J. Bingle en in sy gehee1 aanvaar deur 

die 30ste Sinode van die Gereformeerde gemeentes in Suid­
1) 

Afrika. 

In Kornmiss:Le van die Ekumeniese Sinode het die rap­
'2) 

port enigsins haark10wend aangeval en nBeginse1sverk1aripg 
3) 

en 	Vermaning inzak(~ Christelijke opvoedinf," neer.gel-~. 

Aangesien eersgenoemde rapport vir ons omvattender 

en prinsipiee1 onaanv19gbaarder is, wi1 ons graag die volgende 

daaruit saamvat: 

(a) Die teorie en praktyk van die Christe1ike opvoeding 

is gegrond op die 1ewens- en wereldbeskouing wat op die 

gereformeerde belydenis,(wat ooreerikom met di~ Heilige Skri~ 

gebaseer is. 

1. 	Hande1ing van dtc 30ste Sinoda1e Vergadering van die 
Gereformeerde Gemeentes in Suid-Afrika in sitting byeen 
te Potchefstroorn op 26 Januarie 1949 en volgende dae. 
348 - 352. 

2. 	Acta van de Gereformeerde Oecumenische Synode van Amster­
dam, 56 - 60. 

3. 	Ibid., 21 - 27. 
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(b) Die doe1 by die opvoeding is die kennis, 1iefde en 

diens van die Here. Uit die Skrif word die mens van God dan 

opge1ei en vir elke goeie werk vo1kome toegerus. By. hierdie 

a11esomvattende doelstelling is ondergesldk verski11ende 

ander doe1ste11inge soos die sede1ike, estetiese en fi10so­

fiese opvoeding asook die bio10giese, fisio10giese, psigo10­

giese, sosia10, po1itiek~ en inte11ektue1e vorming en ont­

wikke1ing van die kind. 

(c) Die kind is bee1ddraer van God, maar deur ongehoor­

saamheid is hy n gova11e mens. Hierdeur is sy he1e natuur 

bedorwe en sy wee godde100s, daarom is hy onmagtig om die 

goeie to doen. Die kind van God is dour Jesus Christus egter 

uitverkies en deur die Hoi1ige Gees word hy vernu en tot n 

nuwe mens gemaak. Die mens is In sondigo wese deur die erf­

sonde maar daar is ver10ssing deur Jesus Christus. Deurdat 

die kinders Gods Woord hoor en die werking van die Hei1ige 

Gees ondergaan, is hu11e opvoedbaar. 

Cd) Die Christel ike opvoeder is n dienaar van die Here wat 

die jeug moet onderrig in wat die Here ge1eer het, sodat die 

kind Sy 1ering kan onderhou. Die opvoeder moet die kind 

leer om God te ken, lief te h@ en te dien. 

(e),God word geken deur die skepping en deur Sy Woord, 

daarom is dit nodig dat die kind kennis dra van die natuur, 

maar dit is nie vo1doende nie: die kind moet vo1kome bekend 

woes rnet die Godde1ike Woord wat vo1maak en vo1doende is. 

Daar moet kennis wees van die natuur en kennis van die Skrif­

tuur; die eerste is noodsaak1ik maar onvo1doende, die tweede 

, 	 is noodsaak1ik, gesaghebbend, duide1ik en vo1doende. Beide 

moet dus in die 1eerp1an inges1uit word: die taa1, geskiede­

nis, aardkrykskunde en ander vakke is noodsaak1ik, maar vind 

hu11e ges en duide1ikheid a11een in die godsdienstige op­

voeding. 
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(f) Die opvoedingsmetode word bepaal deur die doel en aan­

vangspunt; die metode word in sy wese deur die Gereformeerde 

belydenis bepaal. Kennis van die teoretiese aspek en van die 

kind se sielkunde is nodig. Hierdeur is die opvoeder veilig 

in die chaos van moderne opvoedkundige praktyke. . Alle moder­

ne metodes word in die lig van die Christelike grondbeginsels 

ondersoek en die bruikbare metodes word ook in die lig toege­

pas. 

(g) VJat die gesag betref, is d finale beslissing van alle 

sake van lewe en gedrag in God, omdat d absolute gesag by 

God alleen berus. Aa.ndio mens is deur God relatiewe gesag 

oor die mens en die natuur verleen; ouers het gesag oor hulle 

kinders en onderwysers oor hulle leerlinge, maar hUlle bly 

verantwoordelik vir hulle gesag. Vir die opvoedkundige tug 

is die geloof van fundament betekenis omdat die opvoeder 

die tug moot ultoefen~ maar altyd aan God verantwoordelik 

moet bly in die uita ening daarvan. Die kind se gehoorsaam­

heid strek not in soverre die opvoeder die wet van God gehoor­

saam. 

(h) Die opvo(~clin? van kinders is die taak van die ouers. 

Die skool het ecter in die moderne wereld die middelpunt-van 

die opvoeding goword, omdat d sosiale struktuur dit vir die 

ouer onmoontlik gemaak het om alle opvoedingswerk te behar­

tig. Die skool het as hulp vir die huis gekom. Die kerk 

het egter ook belang in die opvoeding van die jeug, maar omdat 

die kerk tot sy lidmate beperk is, kan hy nie die skool beheer 

nie. 

Die staat het groot mag oor sy onderdane, maar t,og 

behoort die kinders in die eerste plek aan hulle ouers en is 

in die tweede plek burgers van die staat; daarom kan die 

staat ook nie volle beheer oar die skoal he nie. 
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Die toestand is dan dat die ouer moet beslis oor die 

gees van die skool; die kerk moet toesien dat die gees en 

rigting Christelik is en die staat moet waak oor afbrekende 

en rewolusionere vorme wat in die skool mag kom. In die 

skool wat eerstens deur die ouers en tweed ens deur die staat 

beheer word, moet die ouers vir hulle kinders betaal; nie die 

volle bedrag nie, omdat hulle belasting aan die staat betaal, 

maar wel gedeeltelik. Staatsondersteunde skole word dus 

voorgestaan. 

Die skole moet Christelik-nasionale skole'wees om­

dat God aparte nasies wil h~. 

(i) In beginsel is die Sinode teen enige stelsel van staat­

skole, omdat hulle in hul wese neutraal is. Daar word n 
drievoudige oplossing voorgestel: 

(i) "die skepping van In stelsel van staatsondersteunde 

skole, waarin die georganiseerde ouergemeenskap oor die stig­

ting van In skool en oor die gees en rigting van die skool­

opvoeding beslis en die skool gedeeltelik beheer en bnderhou; 

waarin die staat oor die peil van die skoolopvoeding beslis 

en die skole gedeeltelik beheer en onderhou, en waarin die 

kerk n Christelike invloed uitoefen indirek deur sy volwasse 

en jeugdige lidmate; .. 

(ii) die skepping van In onafhanklike stelsel van Christe­

like skole, met of sonder staatsteun. 

(iii) die Evangelisering van die neutrale staatskool: 

Christene ma~ selfs die staatskool nie alleen laat nie; hul1e 

moet die onderwys van die staatskool beinvloed. Dit is
1) . 

hoofsaaklik die funksie van die kinci." 

Van die moderne rigtinge in die pedagogiek wat in 

die tydperk van Bavinck besig was om vastigheid te verkry, 

----_._._-_.. --.~.-.--- .. --- ---------~.----------

1. Handelinge van die Sinode, 352. 
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het hy kennis gedra. 

Die beginsels en rigtinge toets hy aan die Skrif en 

stel daarvolgens sy eie algemene beginsels van die opvoeding 

saam. 

In die volgende hoofstuk wil ons meer in die beson­

der bepaal wat Bavinck se algemene beginsels van die pedago­

giek behels. 

10. Samevat..t.Jng. 

(i) Ver lende skrywers oor die pedagogiek het die 

algemene beginsels volg8ns indeling aangedui. Ook Ba­

vinck het In indel g,::;maak. 

(ii) Vir ons cloE'l is die hoofstuk ingedeel in die vo1gen­

de algemene pedagogiese rigtinge: naturalistiese pedagogiek, 

eksperimentele-psigologiese pedagogiek, sosiale pedagogiek, 

indiwidual-personalist se pedagogiek, moraal-pedagogiek, 

moderne didaksie en die Christel ike beginsels van die pedago­

giek. 

(iii) AIle rigtings in die nuwe opvoedkunde is vir die op­

voedkundige teorie en praktyk van besondere groot waarde, elk 

op In eie manier. Die moderne pedagoe kan ook dankbaar ge­
, 

bruik maak van wee 'I,.\fat hierdeur aangetoon word. 

(iv) Prinsipi staan die Christel ike pedagogiek egter 

lynreg teenoor die verskillende 'rigtinge omdat hulle meestal 

nie aIleen on-Christelil;: is nie maar ook' anti-Christelik. 

(v) Vir die Christelikepedagoog is daar buite die Skrif 

geen sekerheic1 oor die oorsprong, wese en bestemming van die 

mens nie; 'daarom sluit hy aIle opvoeding by die skeppings­

gegewens aan. 

(vi) Bavinck kan met reg beskou word as die vader van die 

moderne Christelike pedagogiek. Daarom staan hy te midde van 

die verskillende moderne strominge met sy eie opvatting en hy 

stel dit waar nodig in teenstelling met die strominge wat sy 
grondbeginsels misken. 




